Schulinternes Curriculum
Deutsch

Astrid-Lindgren-Schule

Forderschule mit dem

Schwerpunkt Sprache
Ludwig-Richter-Str. 29, 53123 Bonn

Stand: Februar 2020



Inhaltsverzeichnis

i Y11 [T 11 T 3
2 Schulinterne Curricula fur das Fach Deutsch........c.cocovvvvvieninn.n. 4

2.1 Schulinternes Curriculum fiir das Fach Deutsch

KIaSSE SEP 1 ..coeeiiii e 4

2.2 Schulinternes Curriculum fur das Fach Deutsch
KIaSSE SEP 2 ..o 23

2.3 Schulinternes Curriculum fur das Fach Deutsch
KIaSSe SEP 3 ... 39

2.4 Schulinternes Curriculum fur das Fach Deutsch
KIQSSE 3/4... e 56
3 Ausblick - Perspektiven fur die Weiterarbeit ........................... 75



1 Einleitung

Die Fachkonferenz Deutsch hat eine auf Abfrage basierte schulinterne Evaluation
bezlglich des Erst-Lesewerkes Konfetti sowie des Lehrwerks Pusteblume durchge-
fuhrt.

-valuation: Pusteblume -+ @

Die Ruckmeldungen spiegelten einen hohen Grad der Zufriedenheit hinsichtlich des
bereits etablierten Konfetti-Materials fur folgende Bereiche wieder:

e lllustration/Asthetik

e Anlauttirme

¢ Methodisch-didaktisches Konzept
Das Konfettimaterial bietet Moglichkeiten der Differenzierung fur sowohl leistungs-
starke als auch fir leistungsschwache Schilerinnen und Schiiler. Nach Ansicht der
Fachkonferenz Deutsch ware aufgrund einer zunehmend heterogenen Schiler-
schaft die Fokussierung auf ein Lehrwerk mit einer Fibel, zuséatzlichen Materialien
sowie Differenzierungsmdoglichkeiten wiinschenswert. Hierbei soll zusatzlich auf fol-
gende Kriterien geachtet werden: Ubersichtlichkeit, Kleinschrittigkeit, inhaltliche
Klarheit sowie ein stringenter Aufbau.

Die Ruckmeldungen bezlglich des Lehrwerks Pusteblume spiegelten einen malii-
gen bis ausreichenden Grad der Zufriedenheit fur folgende Bereiche wieder:
lllustration/Asthetik

Methodisch-didaktisches Konzept

(Zusatz-)Material

Differenzierungsmoglichkeiten

Kompetenzorientierung

Erganzend werden u.a. folgende Materialien fir den Deutschunterricht in den jewei-
ligen Stufen genutzt:

SEP 1 diverse Selbstlernhefte
SEP 2: Abc der Tiere Lesefibel (Mildenberger), diverse Selbstlernhefte
SEP 3 diverse Selbstlernhefte, Zebra Arbeitsheft (Klett)

3. Klasse Meilensteine (Klett), Leseprofi (Mildenberger), Pusteblume (Schro-
edel), diverse Selbstlernhefte

4. Klasse Meilensteine (Klett), Leseprofi (Mildenberger), Pusteblume (Schro-
edel), diverse Selbstlernhefte

Dariiber hinaus arbeiten wir mit den Lernsoftwares ,Lernwerkstatt* und ,Buden-
berg“.



Kinder mit dem zusatzlichen Forderschwerpunkt Lernen erhalten Differenzierungs-
material oder bekommen mehr Zeit fir ihren Lernzuwachs, so dass z.B. ein Kind mit
dem Foérderschwerpunkt Lernen im 3. Schulbesuchsjahr (SEP3) ggf. erst die Inhalte
des 1. (SEP1) bzw. 2. (SEP2) Schulbesuchsjahres bearbeitet. Hierbei ist die Durch-
lassigkeit stets gewahrleistet.

Des Weiteren wurde im Kollegium beschlossen, dass bestimmte Kooperative Lern-
formen in den jeweiligen Lernstufen obligatorisch eingefuhrt werden. Besonders im
Unterrichtsfach Deutsch lassen sich viele Inhalte mit Kooperativen Lernformen ver-
einen.

2 Schulinterne Curricula fur das Fach Deutsch
2.1 Schulinternes Curriculum fur das Fach Deutsch Klasse SEP 1

Bereiche:

Sprechen und Zuhdren:
« Verstehend Zuhéren
o Gesprache fuhren

« Zu anderen sprechen
« Szenisch spielen

Schreiben:

« Uber Schreibfertigkeiten verfiigen

« Texte situations- und adressatengerecht verfassen
« Richtig schreiben

Lesen - mit Texten und Medien umgehen:
« Uber Lesefahigkeiten verfiigen

« Uber Leseerfahrungen verfiigen

« Texte erschlie3en/ Lesestrategien nutzen
« Texte prasentieren

« Mit Medien umgehen

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen:

« Sprachliche Verstandigung untersuchen

« An Wortern, Satzen und Texten arbeiten

« Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen entdecken

« Grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe kennen und anwenden

Die Deutsch-Fachkonferenz hat beschlossen, dass in der SEP1 vorrangig mit
diesen Materialien gearbeitet werden soll:
o Konfetti-Basis Materialien (Basis Begleitheft, Anlauttabelle)
e Forster, M / Martschinke, S.: Leichter Lesen und Schreiben lernen mit der
Hexe Susi.

Bereich: Sprechen und Zuhdren
1. Schwerpunkt: Verstehend zuhéren

Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schuler
¢ lernen nonverbale Zeichen des Verstehens kennen
e verstehen und setzen einfache miundliche Arbeitsauftrage um



stellen Fragen, wenn etwas nicht verstanden wurde

halten Gesprachsregeln ein (sich ansehen, wenn einer spricht)
schenken kleinen Geschichten Aufmerksamkeit

zeigen Bereitschaft zuzuhdren

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

e Therapieimmanenz

e Visualisierung von Lerninhalten (z.B. Bildkartchen, Symbole, Wortschatz-
sammlung / semantische Felder)
Einsatz von Mimik und Gestik — Lehrersprache / akustische Zeichen
Schaffen praktischer Handlungsanlasse
Positives Feedback (Gespréachsbeitrage aufgreifen und wirdigen)
Auftragsanweisungen (z. B. ,Gehe zur Tur, klatsche in die Hande)
Gesprachsregeln
,Echte” Gesprachsanlasse schaffen (Interessen der Kinder, ...)
Funktion und Sinnhaftigkeit von Sprache bewusst machen (metasprachliche
Fahigkeiten férdern)

Beispiele fur eine Unterrichtsreihe:
e Ubungen / Spiele zur auditiven Wahrnehmung
e Singspiele
e Montagskreis eintiben
e Marchen und Geschichten

Materialien:

Bildkartchen / Symbole

Bilderbtcher

Gesprachsregelkarten (zuhéren, angucken, sich melden)
Leise- und Meldekdnigkrone

Horspiele / Horbucher / Lieder / CDs

Leistungsuberprufung:
e Dokumentationsbogen der individuellen Lernentwicklung in NRW (Klasse 1
und 2), Verlag LinkLuchterhand
e Beobachtungen
e korrekte Ausfihrung von einfachen Auftragen, inhaltsbezogenes Malen

Forderspezifische Besonderheiten:
e Gesprachsregeln gemeinsam vereinbaren (z. B. Fokus auf das aktive Zuho-
ren legen, ausreden lassen...) und auf konsequente Einhaltung achten
e Kommunikative Situationen auf3erhalb des Unterrichts schaffen (z. B. wéh-
rend des Fruhstucks, Spielsituationen, ...)
Angemessene Fragehaltung anbahnen
Regelmaliige Erinnerungen/Visualisierungen an Regeln
Ritualisierungen (z. B. Begruf3ung)
Einsatz von Gestik und Mimik (Lehrersprache)
Gestaltung der Sitzform
Bertcksichtigung von Horbeeintrachtigungen
Rahmensituationen schaffen, dass Zuhdren moglich ist (ruhige Lernat-
mosphare)
e Zugewandtheit



Bereich: Sprechen und Zuhoren

2. Schwerpunkt: Gespréache fuhren

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schler

lernen Gesprachsregeln kennen und kdnnen sie in Ansatzen anwenden
halten Blickkontakt in Ansatzen kdnnen ihn aufnehmen
zeigen Zugewandtheit

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Therapieimmanenz
Gesprachsstrukturen vorgeben

,Echte” Gesprachsanlasse schaffen (Interessen der Kinder, ...)

Funktion und Sinnhaftigkeit von Sprache bewusst machen

Evtl. Eingrenzung des Themas zum Beispiel durch Themenvorgabe
Modellierungstechniken

Z. T. Vorgabe von Satzstrukturen

Offene Unterrichtsformen (z. B. Freiarbeit)

Partnerarbeit / Gruppenarbeit

Feste, Geburtstagsrituale

Sprachbetonte Laufreaktionsspiele (z. B. Fischer, Fischer wie tief ist das
Wasser?)

Interviews

Kommunikation unter den Schulern férdern (Raume bieten, z. B. Frihstick,
Spielzeiten)

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Einkaufen / Post / Backerei

Fruhstick

Freie Spielsituationen etc.

Alle Themen / Anlasse, bei denen kommuniziert wird

Materialien:

Gesprachsstein

Symbolkarten

Tonaufnahmen
Gesellschaftsspiele, Sprachspiele
Bilderblcher

Situationsbilder, Wimmelbilder
Kaufladen

Leistungsuberpriufung:

Situationsangemessenheit

Sozialvertraglichkeit (,Bitte“, ,Danke”, ,Entschuldigung®, angemessene Ton-
lage)

Verstandlichkeit (im individuellen Rahmen)

Unterrichtsbeobachtungen

individuelle Aufzeichnungen (z. T. Forderplane)



Forderspezifische Besonderheiten:

Angstfreie Sprechatmosphare schaffen
Gesprachsregeln gemeinsam vereinbaren
Fragehaltung aufbauen

Modellieren, z. B. korrektives Feedback

Bereich: Sprechen und Zuhoren

3. Schwerpunkt: Zu anderen sprechen

Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiler

aulRern Sprechfreude, Wiinsche und Bedurfnisse

entwickeln sprachliche Strukturen zur Kontaktaufnahme: Zuhéren, Reaktion
zeigen, EinwortauRerungen, MehrwortauRerungen und spater Ubernahme
von Satzmustern

zeigen Zugewandtheit

konnen Blickkontakt in Ansatzen halten und aufnehmen

Uben Situationsangemessenheit des Tonfalls

uben einen angemessenen, freundlichen Umgang

kénnen abwarten, zeigen Durchhaltevermdgen

erzahlen von Erlebnissen und Geschichten

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Therapieimmanenz

Arbeitsauftrage von Kindern formulieren lassen

Angstfreie Sprechatmosphéare schaffen

,Echte” Gesprachsanlasse schaffen (Interessen der Kinder, ...)
Funktion und Sinnhaftigkeit von Sprache bewusst machen

Evtl. Eingrenzung des Themas zum Beispiel durch Themenvorgabe
Kontakt aufnehmen, halten und beenden

Kleine Vortrage bei Anlassen

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Kleine ,Prasentationen® (z.B. Vorstellung von Arbeitsergebnissen, Geschich-
ten wiederholen (evtl. m. Hilfestellungen wie Bildkartchen)

Morgenkreis

Schulgottesdienst

Tagesplan vorstellen

Alle Unterrichtssituationen, in denen etwas erklart wird (z. B. Spiele)

Materialien:

Handpuppen, Klassentiere, Playmobil o. A., Requisiten, Kasperlepuppen,
Kaufladen

Leistungsiberprifung:

Bereitschaft, anderen etwas vorzustellen
Stérungsbewusstsein

Selbsteinschatzung

Verstandlichkeit

Situationsverstandnis / Sachzusammenhange verstehen



e Tonaufnahmen
¢ Unterrichtsbeobachtungen, individuelle Aufzeichnungen (z. T. Forderplane)

Forderspezifische Besonderheiten:

e Angstfreie Klassenatmosphare

e Lehrervorbild

e Erarbeitung verschiedener Formeln der BegrufRungsmdoglichkeiten (Hallo!
Guten Tag! Wie geht es dir?) Mehrsprachigkeit beriicksichtigen / wertschat-
zen

e Vier Grundklassenregeln: Leise sein, Zuhoren, sich melden, Hilfe sprachlich
angemessen anbieten kdnnen

e Zuhorbereitschaft gewahrleisten

e Expertentum férdern

e Lebensweltrelevante Themen anbieten

Bereich: Sprechen und Zuhdren
4. Schwerpunkt: Szenisch spielen

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler
e spielen kleinere Rollen

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
e Angstfreie Atmosphéare schaffen
Funktion und Sinnhaftigkeit von Sprache bewusst machen
Evtl. Eingrenzung des Themas zum Beispiel durch Themenvorgabe
Rollenspiele
Sing-Bewegungs-Spiele
Pantomime
Schattenspiele

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e Spielen von kleinen Geschichten (St. Martin, Weihnachten, etc.)
e Geflihle

Materialien:

Bildergeschichten
Bilderbtcher

Requisiten

Aufnahmegerate

Puppen (z. B. Stockpuppen)

Leistungsuberpriufung:
e Bereitschaft zur Rollenibernahme
e Fahigkeit, Mimik, Gestik und Stimme einzusetzen
e Beobachtung (s. Kriterien)

Forderspezifische Besonderheiten:
e Verweigerung vs. Bereitschaft
e Tolerante Lernatmosphére
e Selber Rollen wahlen



Rollen attraktiv gestalten und anbieten (z. B. Kostimwabhl, Berucksichtigung
der Interessen der Kinder)

,Echte” Spielhandlungen schaffen

Rollentausch anbieten

Sympathie unter den Kindern beachten

Vorgabe von Strukturen (z. B. Visualisierungen, Themenvorgaben, Satzmus-
ter vorgeben)

Wertschatzung

Bereich: Schreiben

1. Schwerpunkt: Uber Schreibfertigkeiten verfiigen / Graphomotorik

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

schreiben (nach Vorbild und aus der Vorstellung) erlernte Buchstaben in
Druckschrift lesbar

schreiben eingefuhrte GroRbuchstaben in Druckschrift

halten den Stift im Dreifingergriff

Uben angemessenen Schreibdruck aus

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Therapieimmanenz

Schaffen von Schreibanlassen

Enge Verknupfung von mundlichem und schriftichem Sprachhandeln
Visualisierung von Lerninhalten (z.B. Wortschatzsammlung, Anlauttabelle)
Positives Feedback

Offene Unterrichtsformen

Partnerarbeiten

Kontinuierliches, systematisches und konsequentes Uben

Funktion und Sinnhaftigkeit von Sprache bewusst machen

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Buchstabe der Woche

Wort der Woche

Worter, auf die ich neugierig bin

Worter in einem Heft mit alphabetischem Register sammeln
Schwungubungen

Fingerspiele

Nachspurtibungen

Alle Themen / Anlasse, zu denen man schreiben kann (Weihnachten, Mutter-
tag etc.)

Einkaufen, Backerei

Zu Bildern schreiben

Materialien:

,Mit Schwung zur Schrift* / Verlag an der Ruhr
Konfetti Tirme

Computer

Hohlschriften

Anlauttabellen



e Hefte ohne Linien
e Hefte mit alphabetischem Register
e Bilder

Leistungsiberprifung:
e s. Dokumentationsbogen der individuellen Lernentwicklung in NRW (Klasse
1 und 2), Verlag LinkLuchterhand
¢ Unterrichtsbeobachtungen
¢ individuelle Aufzeichnungen (z.B. Forderplane)

Forderspezifische Besonderheiten:

e Angstfreie Lernatmosphare schaffen
Ermutigung
Ermdoglichen / Schaffen von Erfolgserlebnissen
Bereitstellung von Anlauttabellen
Vorgabe von Wortmaterial (Visualisierung)
Lautgebarden
Korrektives Feedback
Wertschatzung / Lob

Bereich: Schreiben
2.Schwerpunkt: Texte situations- und adressatengerecht verfassen

Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schuler
e sprechen Uber Schreibanlasse und entwerfen Schreibideen auf Wortebene
e schreiben Worter / kurze Satzmuster auf
e schreiben Worter / kurze Satzmuster nach Vorgabe ab

Didaktisch-methodische Entscheidungen
e Funktion und Sinnhaftigkeit von Sprache bewusst machen
Therapieimmanenz
Enge Verknupfung mit dem Fdrderplan
Spald am Schreiben wecken
Enge Verkntpfung von mindlichem und schriftlichem Sprachhandeln
Angstfreie Lernatmosphare schaffen
Schreibanlasse bieten
Lebensbedeutsamkeit der Schreibanlédsse (Orientierung an den Interessen
der Kinder)
Raumliche Bedingungen schaffen (konzentriertes / ungestértes Schreiben
ermoglichen)
Offene Unterrichtsformen (z.B.Stationsverfahren)
Partnerarbeit / Gruppenarbeit
z.T. Vorgabe von Satzstrukturen
Modellierungstechniken

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e Briefkastenspiele / Postspiele
e Einkaufen
e Geburtstag
e Meine Familie
10



Tiere
Montagsgeschichten
Wunschzettel

Materialien:

,Postkarten®, ,Briefkasten®
Bilderkisten als Schreibanlasse
Plakate

Anlauttabellen

PC

Klassenwortschatz

Leistungsiberprifung:

s. Dokumentationsbogen der individuellen Lernentwicklung in NRW (Klasse
1 und 2), Verlag LinkLuchterhand, Bereitschaft und Fahigkeit, Schriftsprache
zu verwenden

Unterrichtsbeobachtungen

individuelle Aufzeichnungen (z.B. Forderplane)

Forderspezifische Besonderheiten:

Vorgabe von Satzmustern

Silben als Strukturierungshilfe

Modellieren

Mit Sprache / Schriftsprache spielen

Worter als Modelle (Lernplakate und individuelle Hilfskarten)
Visualisierungen (z.B. Klassenwortschatz)

Material Ubersichtlich prasentieren

Erfolge verdeutlichen und wertschatzen

Ritualisierung

Bereich: Schreiben

3. Schwerpunkt: Richtig schreiben

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

schreiben kurze Worter fehlerfrei ab

nutzen Abschreibtechniken

horen mehrere Laute in einem Wort und schreiben sie auf
halten die Schreibrichtung ein

halten die richtige Reihenfolge der Laute ein

schreiben die Buchstaben richtig (nicht spiegelverkehrt)
analysieren An- In- und Endlaute

uben die Laut-Buchstaben-Zuordnung

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Phonologische Bewusstheit im weiteren Sinne fordern (Reime, Silben klat-
schen)

Phonologische Bewusstheit im engeren Sinne fordern (Abhéribungen, Syn-
theselibungen)

Bertcksichtigung foérderspezifischer Besonderheiten (s. Forderplan)
11



Therapieimmanenter Unterricht

Mundliches und schriftiches Sprachhandeln verbinden / RS von Beginn an,
an den Spracherwerb koppeln

Konzentriertes und ungestortes Schreiben ermdéglichen (ruhige rdumliche
Bedingungen schaffen)

Ubersichtliche Prasentation der Materialien

Didaktische Reduktion

Modellierungstechniken

Vertrauensvolle Lernatmosphéare schaffen

Offene Unterrichtsformen (Freiarbeit z.B.)

Partnerarbeit, Kleingruppen

Kontinuierlich, systematisch und konsequent an RS-Themen arbeiten
Sprechen Worter gedehnt

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Schreiben mit der Hexe Susi

Wir sprechen in der Rabensprache
Worter, auf die wir neugierig sind
Die Gummibandsprache

Worter der Konfetti-Tlrme

Namen klatschen

In der Schule

Haustiere / Zootiere

Einkaufen

Wort der Woche

Materialien:

,Leichter lesen und schreiben lernen mit der Hexe Susi*
LKonfetti“-Turme

Anlauttabellen

Kopiervorlagen zur phonologischen Bewusstheit
Reimspiele

Silbenklatschspiele

Abhorsteckkarten

Logico Programme

Paletti Programme

Bilder mit lautgetreuen Abbildungen
Abschreibworter

Wortkarten (Grundwortschatz, Klassenwortschatz)
Buchstabensteine / Muggelsteine

Gummib&nder (Dehnsprechen)

Leistungsiberprifung:

s. Dokumentationsbogen der individuellen Lernentwicklung in NRW (Klasse
1 und 2), Verlag LinkLuchterhand

Phonologische Bewusstheit

Unterrichtsbeobachtungen

Prozessdiagnostik

individuelle Aufzeichnungen (z.B. Forderplane)

12



Forderspezifische Besonderheiten:

korrektives Feedback

Schreibrichtungspfeile

Modellieren

Silbenstrukturen

Mit Piktogrammen arbeiten

RegelmaRige Kontrollen und Rickmeldungen (Schwerpunkt: Selbstkontrolle,
Selbstverbesserung)

Einbindung der Eltern in Ubungsmodalitaten (wenn moglich)
Visualisierungen

Betontes, deutliches Sprechen

Ermutigung

Ermdglichen / Schaffen von Erfolgserlebnissen

Anerkennung / Lob

Lautgebarden

Vertiefung / Vorbereitung innerhalb der schulischen Sprachtherapie

Bereich: Lesen

1. Schwerpunkt: Uber Lesefahigkeiten verfiigen

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

orientieren sich an Symbolen (Ablaufplan, etc.)

sehen Schrift als Symbol fir Lautsprache an

kénnen erarbeitete Buchstaben von anderen Symbolen bzw. Ziffern unter-
scheiden

erlesen ihren eigenen Namen und erkennen die Namen ihrer Mitschiler
kennen die Begriffe der Anlauttabelle und wissen, wofur sie eingesetzt wird
erlesen erste Worter durch Synthetisierung (evtl. mit Untermalung von Hand-
zeichen)

erlesen von Silben, bekannten Wortern, kurzen neuen Wartern

manche Woarter ggf. auch durch ,direkte Worterkennung“ (nach SCHEERER-
NEUMANN) (z.B. Mama)

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Thematisierungen von Symbolen (z.B. tagliches Formulieren des Ablauf-
plans durch SuS, Symbole fur Klassenregeln etc.)

Sicht auf Buchstaben ermoglichen (z.B. durch Konfetti-Turme)

Zuordnen eines Lautes zu einem Schriftzeichen (evtl. Unterstitzung durch
Handzeichen)

Zuordnen eines Schriftzeichens zu einer Abbildung der Tirme

Einfache Lautbuchstabenfolgen zusammenziehen (in Anlehnung an Hexe
Susi)

Verschriftlichte Namen der SuS in den Schulalltag integrieren (Namensschil-
der, Dienste, Therapiekinder, Leise- / Meldekonig)

Kleine Blcher lesen mit einfachen Wértern, die im klaren Zusammenhang
zur Abbildung stehen (Schrift grol3, eindeutig, klar; angemessene Licken
zwischen Wértern)

Silben als Strukturierungshilfe

13



Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e Verschiedene Spiele zur Zuordnung Laut, Abbildung, Buchstabe der Tirme
im Konfetti-Lehrerhandbuch
e SusS stellen Ablaufplan vor
e Festintegrierte Lesezeit (individuelles Betreuen moglich)

Materialien:
e Konfetti-Tlrme
Namensschilder
Ablaufplan, Schilder fur Klassenregeln
Bicher mit einfachen Wortern und klaren Bezug zu Bildern
Materialien u. a. Lesearbeitsplan aus Hexe Susi

Leistungstberprifung:
e Konnen Buchstaben einen Laut zuordnen, Lesen erste Worter
e Beobachtung

Forderspezifische Besonderheiten:
e Viel Lob und Anerkennung

Individuelle Unterstiitzung wahrend des Lesens

Nutzen von Handzeichen

Lesearbeitsplan nach Hexe Susi

Schwierigkeiten bei der phonologischen Bewusstheit

Schwierigkeiten bei der Speicherung der Phonem-Graphem-Korrespondenz

Schwierigkeiten bei der Speicherung der Woérter der Anlautbilder

Auditive Differenzierungsschwierigkeiten

Schwierigkeiten bei der phonetischen Rekodierung (Wort wird nicht erkannt,

weil der Beginn des Wortes vergessen wurde)

e Schwierigkeiten bei der phonologischen Rekodierung (Lautfolge wird richtig
erlesen, aber kein Zusammenhang zur abgespeicherten Klanggestalt des
Wortes geschaffen)

e Gelesenes Wort ist im mentalen Lexikon nicht abgespeichert

Bereich: Lesen
2. Schwerpunkt: Uber Leseerfahrungen verfiigen

Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

entwickeln Lesemotivation

wahlen Biucher und andere textbasierte Medien interessenbezogen aus
erkennen, dass Texte Informationen hergeben kénnen

bringen Bild und (vorgelesenen) Text in Verbindung zueinander

gehen mit Texten handelnd um, z.B. szenisch nachspielen oder bildlich dar-
stellen

e entdecken Schrift in ihrer Umwelt

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
¢ Regelmaliges Vorlesen; dabei Orientierung an Interessen der Kinder; Schaf-
fen eines handlungsorientierten Zugangs zur Geschichte fiir die SuS; Anpas-
sung des Textes an Bedarf der SuS

14



e Beim Vorlesen Sicht auf Schrift ermdglichen, ggf. auf das jeweilige Wort zei-
gen, welches gelesen wird

e Besprechung des Vorgelesenen im Zusammenhang mit Abbildung

e Regelmaliger Gang in die Bucherei

e Mdglichkeiten nutzen, um Schrift zu thematisieren (z.B. bei Ausfligen Buch-
staben / Woérter suchen lassen, etc.)

e Einbindung der Schriftsprache z.B. auf Plakaten

e Mobel im Klassenzimmer beschriften (z.B. Schrank, Tisch, Tafel, etc.)

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

e Vorstellen eines Lieblingsbuches

e Unterrichtsreihe zu ,Wir sind Schriftdetektive® - Wo finden wir tberall
Schrift?

e Geeignete Bilderbucher zum Vorlesen und Schaffen eines handlungsorien-
tierten Zugangs: Raupe Nimmersatt, Freunde (von Helme Heine), ...

e Einsatz von OHP, Beamer, Whiteboard

e Beachtung der Schrift: klar, grof3, nicht zu viel, passend zur Abbildung

Materialien:

(digitale) Bilderbtcher

Schilder

Ggf. Requisiten zum Nachspielen
Klassenbuicher

Leistungsiberprifung:
e Entdecken Schrift
e Freude beim Vorlesen
e Beobachtung

Forderspezifische Besonderheiten:
e Lesemotivation wird ggf. durch Familie nicht unterstitzt
e Ggf. keine Blcher zu Hause - Mdaglichkeit in der Klasse zu lesen; in Bliche-
rei zu gehen
e Sprachverstandnis sehr eingeschrankt - haufige Begriffsklarung
e Konzentrationsfahigkeit beim Zuhéren eingeschrankt - Vorlesen und Be-
sprechung kurzer Textstellen

¢ Bilder, handlungsorientierte Zugange untermalen Text und Textverstandnis

Bereich: Lesen
3. Schwerpunkt: Texte erschlieBen/Lesestrategien nutzen

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schuler
o formulieren Leserwartungen (z.B. mit Hilfe der lllustrationen oder anhand von
Signalwortern und Uberschriften)
e AuRern Gedanken zum vorgelesenen Text und bringen diese in Bezug zu
eigenen Ideen
e erzéahlen einfache Geschichten zu Ende
e erzahlen kleine Geschichte nach
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Didaktisch-methodische Entscheidungen:

e Schaffen von Vorlesesituationen; zunachst Besprechung der Bilder, dann Le-
sen

¢ Individuelle Lesesituation schaffen und Sprechen tber Bild und Text

e Ggf. Suchen nach bekannten Wértern (Sichtwortschatz) im Text; Lesen ein-
zelner Worter (bedeutend fur den Inhalt) aus Text - Vermutung tber Textin-
halt aufstellen

e Sinnvolles Wiederholen von Geschichten

e Vorher-Nachher-Situationen besprechen (Was kann passiert sein? Was wird
jetzt passieren?)

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e Wiederholen zum Bestandteil einer Vorlesesituation machen
e Jedes Bilderbuch mit adaquater Schrift ist mdglich, um diesen Bereich zu
fordern
e Bildergeschichten thematisieren: Was kann jetzt passieren?
e Lesestunden

Materialien:

e Bilderblcher
Bildergeschichten
Situationsbilder mit Schrift
Erste eigene Lesebucher
OHP und Beamer, Whiteboard

Leistungsuberprufung:
e Bringen Bild und Text inhaltlich zusammen
o formulieren Erwartungen
e Beobachtung

Forderspezifische Besonderheiten:

e Klare Bilder, die nicht zu viel visualisieren, um die Aufmerksamkeit auf einen
wichtigen Punkt zu lenken

e Texte mit Wortern, die SuS schon oOfter gelesen haben

e Malauftrage zum Text

e Schwierigkeiten beim Textverstandnis - haufige Begriffsklarung, gezielter
Einsatz von Lehrersprache

e Schwierigkeiten die zentralen Ereignisse zu erkennen und zu selektieren ->
haufiges Nachfragen und Besprechen, gezielter Einsatz von Lehrersprach

Bereich: Lesen
4. Schwerpunkt: Texte prasentieren

Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler
e tragen sehr kleine Texte (z. B. Gedichte, kleine Rollen) auswendig vor
¢ lesen einzelne Woérter bzw. einzelne kleine Satze vor
e wirken bei Auffihrungen mit

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
e Berucksichtigung individueller Interessen und Bedurfnisse
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z. T. Visualisierungen (bspw. Bilder)

Haufige Wiederholungen von sehr kleinen Gedichten etc. (evtl. ritualisiert
eine Zeit lang jeden Morgen)

Singspiele

Bilderbticher regelméRig einbeziehen, vorlesen, spater die Geschichte in
kleinen Schritten nacherzahlen

Informationstexte einbeziehen: Mit Hilfe von Bildern Texte wiedergeben
Auffuhrungen / Vorstellungen / kleine ,Vortrage“ gehoren selbstverstandlich
zum Klassen- bzw. Schulalltag

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Phonologische Bewusstheit im weiteren Sinne: Reime: Mit Hilfe von Reim-
paaren ausdenken eigener Reime (sehr klein) und der Klasse vorstellen
Bilderbuch mit Text als Lektire

Gedichte

Sachunterricht und Sprache: Sehr kleine Informationstexte prasentieren
Vorlesezeiten gegen Ende der Eingangsklasse (einzelne Worter, sehr kleine
und einfache Satze)

Materialien:

Bilderbtcher

Kleine Sachtexte mit vielen Bildern

Erzahltheater (Kamishibai) + Bilder

Reimpaare

Singspiele

verschiedene Puppen (Handpuppen, Stofftiere, Stockpuppen, etc.)

Leistungsuberprufung:

Nehmen an Auffihrungen — auch verbal — Anteil
Beobachtung

Forderspezifische Besonderheiten:

Angenehme Lernatmosphare

Positives Feedback

Bilder als Erinnerungshilfe bei der Wiedergabe von Inhalten aus Blichern (z.
B. Kamishibai)

Sicherheit fur unsichere Kinder geben (kleine Rollen, in der Nahe stehen, zur
Not ,vorflistern®)

Stérungsbewusstsein bertcksichtigen: Angebot, zunachst auch am Platz et-
was vorzustellen, spéter vor der Klasse

Gemeinsam mit einem / mehreren Partnern etwas vorstellen

u. U. Bericksichtigung von Aussprachestérungen

Evtl. Vorgabe von Satzmustern
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Bereich: Lesen

5. Schwerpunkt: Mit Medien umgehen

Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiler

finden unter Anleitung kleine Informationen (Bilder, haufige einfache Wébrter,
z. B. ,Mama*“) aus elektronischen, gedruckten bzw. gezeichneten Medien
nutzen Medien als Anreiz zum Sprechen, Anschauen, Schreiben und Lesen
erster Worter

tauschen sich tber in der Schule behandelte Medien und von zu Hause be-
kannte Medien aus

lernen Lernspiele am Computer kennen

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Bertcksichtigung individueller Interessen und Bedurfnisse

Vorlesen von Buchern (Einhalten der Reihenfolge der Seiten, z. T. mit Finger
als ,Lesezeichen” sichtbar flr die Schiler vorlesen)

Immer wieder Einsatz von CDs etc., Kinder durfen selber anstellen bzw.
Stuck finden

Computer und zugehoérige Programme unter Anleitung selber starten und
schlie3en

Gezeichnete Anleitungen bzw. Tagesablaufe, Einsatz von Symbolen (Auf-
munterung, immer wieder selber nachzusehen, wie eine Aufgabe funktio-
niert)

Medien unter Anleitung selber einsetzen (evtl. HelferIn d. Lehrerin, Auflegen
von Folien, Bilder hochhalten, Weiterstellen von Bildern tber PC und Bea-
mer, etc.)

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Erzéhlkreise zu Interessen (geliehene Bicher oder Lieblingsbucher, Lieb-
lingsfilme, ...)

Freies Malen bzw. Basteln (auch Verkleiden, spielen) zu Medieninhalten
H&aufige Vorlesezeiten / Lesezeiten

Vorgabe einfacher Fragen > Einfache Informationen herausfinden
Computer immer wieder in selbstverstandlich in Unterricht einbeziehen (Sta-
tionen, Freiarbeit, Lerntheke, etc.)

Materialien:

PC und zugehorige Lernsoftware

Radio, Kassettenrekorder, CD-Player

Schulbicherei / Klassenblcherei

Wimmelbilder, grof3e Bilder, Bildergeschichten, Fotos
Beamer, OHP und Whiteboard

Internet

Leistungsuberpriufung:

Kann eine einfache Arbeitsanleitung verstehen

findet Interesse an verschiedenen Alters angemessenen Medien
Beobachtung

Unterhaltungen Uber Medien und deren Inhalte
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Forderspezifische Besonderheiten:

Semantik > Haufige Begriffsklarung, Einsatz von Lehrersprache
Morphologie / Syntax: U. U. Vereinfachung von Satzen, Zeiten klaren (ges-
tern, heute, morgen)

Evtl. wenig vorhandene Bucher / kindgerechte Medien im Elternhaus > Her-
ausgabe der Medienliste, Blchertipps etc., Informationen Uber die Wichtig-
keit des Vorlesens bei Elternabenden bzw. Gesprachen

Schwierigkeiten in den Bereichen Emotionalitat und Soziabilitat / Autismus:
U. U. wenig Interesse an altersgerechten Medien > Einbezug der individuel-
len Interessen und Bedirfnisse

,Forscher-“ und Fragehaltung entwickeln

visuelle Wahrnehmung: Auf ,Uberfrachtung“ von Bildern achten

Bereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

1. Schwerpunkt: Sprachliche Verstandigung untersuchen

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

erkennen mit Hilfe verschiedene Wirkungen von Sprache
sprechen angeleitet Giber den Sinn und die Funktion schriftlicher Mitteilungen
(Entschuldigungen, Einkaufsbriefe, etc.)

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Verankerung von Ritualen im Tagesablauf: Begruf3ungsritual, Verabschie-
dungsritual, ...

Feste Zeiten fur die Selbstreflektion: wahrend der Frihstickszeit, nach der
Pause, vor dem Nachhausegehen, ...

Lebenspraktische Spielsituationen

Auf Betonung auch in der Lehrersprache achten

Metakommunikation, Reflexion, z. B. wie hat Partnerarbeit / Gruppenarbeit
funktioniert

Einbezug der Muttersprachen der Kinder (z. B. Vergleich von Wortern, hort
sich evtl. ein Wort @hnlich an, etc.)

Freie Phasen reflektieren

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

BegrufRungsformeln in den verschiedenen Sprachen, die in der Klasse vor-
kommen

Einkaufszettel fir Klassenfeste gemeinsam formulieren (Lehrerin schreibt
auf)

Briefe fur die Klasse gemeinsam 6ffnen und vorlesen

Pausenaktivitditen gemeinsam besprechen

,2Aus Versehen oder Absicht?“ Ernst gemeinte Entschuldigungsformeln
Wiedergutmachung: Bild malen, ...

Einkaufen gehen

Grul3-Post bekommen und/oder verschicken: z.B. im Krankheitsfall d. Lehre-
rn

Gefuhle im Zusammenhang mit Betonung, Mimik und Gestik > traurige Texte
lustig vorlesen, lustige Texte traurig vorlesen, etc.

Einiben sehr kurzer Texte und deren Betonung fur Vorfliihrungen, etc.
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Materialien:
e Gesprachsstein
e Verstarkermodelle aller Art
e Einkaufsliste in Bild + Wort, Spielgeld
e Entschuldigungen, Elternbriefe die besprochen werden
e U. U. Horspiele

Leistungsuberprufung:
e Regelverhalten

e Verinnerlichung und Abrufbarkeit von Sprachmustern und Sprachvorbildern
e Beobachtung

¢ individuelle Aufzeichnungen

¢ individueller Férderplan

e erkennen von ,falscher bzw. ,merkwirdiger Betonung

e erkennen den Sinn und die Funktion schriftlicher Mitteilungen

e Situationsangemessenheit von Sprache auch inhaltlich reflektieren

Forderspezifische Besonderheiten:
e Verweigerung vs. Bereitschaft
e Tolerante Lernatmosphére
e Sprachmuster zur Verfiigung stellen
e Schwierigkeiten in den Bereichen Soziabilitat und Emotionalitéat / Autismus:
Nonverbale Merkmale der Sprache kénnen nicht oder nur sehr schwer ver-
standen werden / Betonung ist schwer zu verstehen

Bereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
2. Schwerpunkt: An Wortern, Satzen und Texten arbeiten

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler
e sammeln Worter

Didaktisch-methodische Entscheidungen
e Arbeit mit Wortfeldern
e Oberbegriffe
e Generative Grammatik

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e Tiere auf dem Bauernhof
Farben
Zu Hause
In der Schule
Unser Klassenraum: Mobiliar und Raum werden mit Wortkartchen versehen

Materialien:
e Konfetti-Anlauttabelle, Konfetti-Rap
e Bildkarten
e Wortkarten
e Konkretes Material: Playmobil, Tiere, Puppenhaus, Anziehsachen, ...
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Leistungsiberprifung:
e Wiedererkennen von Wortgestalten und Wortbildern aus bekannten Kontex-
ten
e Nutzen der Lautiermethode
e Nutzen des Wissens um die Graphem — Phonem - Korrespondenz
e Wort — Bild — Zuordnung
e Text —Bild - Zuordnung

Forderspezifische Besonderheiten:
e Minimalpaare: Gegenuberstellung und Unterscheidung ahnlicher Laute
e Sprachvorbild
e Selbstkontrolimdglichkeiten

Bereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
3. Schwerpunkt: Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen
entdecken

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler
e konnen ansatzweise Uber Auffalligkeiten in anderen Sprachen sprechen

Didaktisch-methodische Entscheidungen
e Wertschatzender und toleranter Einbezug der Erstsprachen, die in der Ein-
gangsklasse vorkommen
e Herkunftslander benennen
e Einsatz von Gestik und Mimik mit einbeziehen

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e BegrufRungsformeln in verschiedenen Sprachen
e Geburtstagslieder in Deutsch und Englisch

Materialien:

Geburtstagskalender

Weltkarte / Europakarte

Tontrager mit Liedern in verschiedenen Sprachen

Anlauttabellen aus verschiedenen Sprachen (s. Verlag an der Ruhr)

Leistungsiberprifung:

e Reflexionsvermdgen
Unterschiede erkennen und benennen
,Sich trauen®
Abrufbarkeit von Sprachmustern
Unterrichtsbeobachtung
individueller Forderplan

Forderspezifische Besonderheiten:
e Aufbau einer toleranten Grundhaltung und -atmosphare: ,Auslachen oder
Hanseln ist verboten!”
e Lob- und Ermutigung fur gehemmte Kinder
e Steigerung der phonologischen Bewusstheit durch den Vergleich der Aus-
sprache
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Bereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
4. Schwerpunkt: Grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe kennen
und anwenden

Kompetenzerwartungen:
e Keine Kompetenzerwartungen fir die Schuleingangsphase beschrieben!

Vereinbarte kooperative Ubungsformate fiir die Klassenstufe SEP 1:
Neu in SEP 1:

e Mindmap
e Paircheck
e Teamarbeit

Mind Map Teamarbeit

, &
: 4

| {E 2

- Schreibe das Thema in die Mitte * Uberlegt gemeinsam, was euer Ziel ist
und trefft Absprachen, wie ihr e
erreichen wollt

* Nun lege eine Ideensammliung
das, was dir zum Thema einfalt,
Zettel und ordne sie um die Mit
Ziehe eine Verbindungslinie. So
2uerst die Hauptzweige

* Hort einander xu
und nehmt Riicksicht aufeinander

* Verteilt die A

* Besorgt euch das Material und
achtet auf die Zeit

sa
geh?n, mit Pfeilen oder farbigen Linien

Vorgesehen fur die SEP 2:
e Doppelkreis
e Think-Pair-Share

Vorgesehen fur die SEP 3:
e Gruppen-Puzzle
e Lernarrangements 100

Vorgesehen fir die Klassenstufen 3 und 4:
e Lesetandem
e Tableset (Placemat)
o Graffiti
e Lerntempoduett

Beispiele fiir lohnende Verkniipfungen von kooperativem Ubungsformat und
Unterrichtsinhalt in SEP 1:

S. Methodenprofi
s. Methodenbox

Detaillierte Aspekte der Leistungstberprifung und -bewertung finden sich im
Leistungskonzept wieder.
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2.2 Schulinternes Curriculum fur das Fach Deutsch Klasse SEP 2

Bereiche:

Sprechen und Zuhdren:
« Verstehend Zuhéren
« Gesprache fuhren

« Zu anderen sprechen
« Szenisch spielen

Schreiben:

« Uber Schreibfertigkeiten verfiigen

« Texte situations- und adressatengerecht verfassen
« Richtig schreiben

Lesen- mit Texten und Medien umgehen:
« Uber Lesefahigkeiten verfliigen

« Uber Leseerfahrungen verfiigen

« Texte erschlie3en/ Lesestrategien nutzen
« Texte prasentieren

« Mit Medien umgehen

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen:

e Sprachliche Verstandigung untersuchen

An Wdrtern, Satzen und Texten arbeiten

Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen entdecken
Grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe kennen
und anwenden

Bereich: Sprechen und Zuhdéren
1. Schwerpunkt: Verstehend zuhdren

Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schuler
e lernen nonverbale Zeichen des Verstehens kennen und umsetzen
e erkennen, wenn sie etwas nicht verstehen und lernen Fragen zu formulieren

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
e Auditive Wahrnehmung durch Visualisierung (Bildkarten) begleiten, um Auf-
merksamkeit zu bindeln
Marburger-Konzentrationstraining
Motivation durch personlichen Bezug sichern
echte motivierende Sprachanlasse schaffen
Inhalte deutlich und in einfachen Strukturen darbieten
Inhaltsfragen stellen, auch als Vorbildfunktion (Therapieimmanenz)
weiterhin Pattern des Fragens anbieten und einiiben
Sprache als Informationstrager verdeutlichen und bewusst machen
Mimik und Gestik unterstutzend einsetzen
aufgebauten Wortschatz sichern und erweitern
Reflektierende Gespréache tUber Gesprachsverhalten und ,richtiges® Zuhoéren
Uber das Sprechen sprechen
Arbeitsauftrdge benennen und ausfihren lassen
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Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e ritualisierte Gesprachsrunden z.B. Montagskreis
e Bilderbucher vorlesen und besprechen
¢ auditive Wahrnehmungsubungen auf héherer Stufe z.B. Baudiktat, Maldiktat
e Marburger-Konzentrationstraining als Einheit im Unterricht integrieren

Materialien:

Holter die Polter: Ubungen zur phonologischen Bewusstheit
hausliche Ubungen Sommer-Stumpenhorst

vorhandene Regel-Bildkarten nur nonverbal in Erinnerung rufen
Unterstitzung durch Rituale, wie Redestein, Redezauberstab
Audiolog

Leistungsiberprifung:
e Unterrichtsbeobachtungen
e Diktatergebnisse
e Bogen des Marburger-Trainings

Forderspezifische Besonderheiten:
e Wenn auditive Wahrnehmung stark beeintrachtig ist konnen Verstarker als
Motivationshilfen eingesetzt werden.
e Sehr unterschiedliche Sprachebenen und Wortschatzkompetenzen kénnen
die Kommunikation erschweren.
e eine emotional gesicherte Atmosphéare schaffen

Bereich: Sprechen und Zuhdren
2. Schwerpunkt: Gespréache fuhren

Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schuler

beteiligen sich an Gesprachen

kennen einfache Gespréachsregeln und trainieren sie einzuhalten

werden sich eigener Gefuhle bewusst und beginnen diese zu verbalisieren
entwickeln gemeinsam Ideen, beginnen diese Ideen in Worte zu fassen und
sich mit den AuBerungen anderer auseinanderzusetzen

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
e Gesprachsregeln sind fest in die Klasse verankert und werden mit Hilfsmittel
z.B. Zauberstab unterstitzt.
Sprecherrolle wird eingetbt und trainiert.
Formulierungshilfen werden angeboten, Pattern werden eingedbt.
Gemeinsam werden Fragen formuliert und das Antworten geubt.
Lehrersprache dient als Modulierungshilfe.
Einsatz von Mimik, Gestik und akustische Zeichen werden reflektiert und be-
wusst gemacht.
e Emotionen werden als Teil von Gesprachen, Konflikten deutlich gemacht und
gemeinsam betrachtet (Wie hast du dich gefuhlt?).
e Lebensnahe Sprechanlasse missen angeboten werden.
e Gesprache untereinander werden gefdrdert und Zeit daftir angeboten.
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Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

¢ Ritualisierte Gesprachsrunden z.B. Montagskreis

e Bilderbucher, in den Emotionen der Figuren betrachtet werden und bespro-
chen werden

e Das gemeinsame Fruhstick wird weiterhin auch als Erzéhlsituation genutzt
und unterstitzend begleitet.

e Spielsituationen dienen als Ubungssituation fiir Kommunikation.

¢ Rollenspiele geben die Mdglichkeit verschiedene Rollen und Positionen spie-
lerisch auszuprobieren.

¢ In Konfliktsituationen werden Regeln und Verstol3e sprachlich reflektiert.

e Sanktionen bei mehrmaligem Verstol3 gegen die Regel und Gratifikation bei
Einhaltung

Materialien:
e vorhandene Regel-Bildkarten
e Unterstutzung durch Rituale, wie Redestein, Redezauberstab
e Bucher mit entsprechenden Inhalten
o freie Spielzeit

Leistungsuberprufung:
e Unterrichtsbeobachtungen
e Strichliste bei Verletzung der Regeln
¢ Smileys beim Einhalten der Regel

Forderspezifische Besonderheiten:
e Sowohl Verstarker, als auch Sanktionen als verhaltenstherapeutische Mal3-
nahme unterstitzend einsetzen
e Das nonverbale Zeigen auf Bildkarten, die die Regeln darstellen, soll das Be-
wusstsein starken und die Aufmerksamkeit noch einmal bindeln.
e vertrauensvolle Atmosphare schaffen

Bereich: Sprechen und Zuhdéren
3. Schwerpunkt: Zu anderen sprechen

Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schuler

beginnen Uber ihr eignes Sprechverhalten zu reflektieren

kénnen in der Gruppe eigne kurze Erlebnisse zusammenh&ngend erzahlen
kénnen kleine Geschichten mit Unterstiitzung wiedergeben

kénnen Situationen erkennen und beginnen sprachlich angemessen darauf
zu reagieren (um Hilfe bitten, sich bedanken, sich entschuldigen)

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

o Gesprachsregeln sind fest verankert und werden kontrolliert

e Sprecherrolle wird eingetibt und trainiert: Blickkontakt, Zugewandtheit, Laut-
starke, Tempo

o reflektierende Betrachtung von Sprechen

e Formulierungshilfen werden angeboten, Pattern werden eingeubt

o freie Spielsituationen werden genutzt, um Kontakte aufzunehmen und ge-
meinsam im Spiel zu kommunizieren.
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Expertenrolle in Werkstéatten, hier kann gelibt werden, Aufgaben weiterzuge-
ben
Raum und Zeit geben fur Gesprache

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Ritualisierte Gesprachsrunden z.B. Montagskreis , in denen Uber die eigenen
Erfahrungen und Erlebnisse gesprochen wird, auf der anderen Seite lernen
die Zuhorer zwischen Fragen und Aussagen zu unterscheiden und Fragen
zu formulieren

Bildergeschichten, Kommunikationsstrukturen werden an Hand von Bildern
gelbt

Rollenwechsel, Schiler tbernimmt die Lehrerolle und darf eigene Inhalte vor-
stellen

kleine Vortrage

in der Werkstattarbeit Expertenrolle tbernehmen

Materialien:
e Unterrichtsgesprache
¢ Regelkarten
e Bildergeschichten
e Eigene Erlebnisse

Leistungsuberprufung:

Unterrichtsbeobachtungen
Inhalte wiedergeben
erzahlen lassen
nacherzéahlen lassen

Forderspezifische Besonderheiten:

vertrauensvolle Atmosphéare schaffen

mit gezieltem Ansprechen und Blickkontakt die Aufmerksamkeit biindeln
kurze einfache Satze, um Verstandnis zu erleichtern

Mimik Gestik gezielt einsetzen

zeitliche Reihenfolge verdeutlichen, klar und einfach strukturieren
wichtige Inhaltworte betonen

Bereich: Sprechen und Zuhodren

4. Schwerpunkt: Szenisch spielen

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schuler

spielen kleine Rollen

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Bildergeschichte wird intensiv besprochen, Ideen , Gefuihle etc. werden ver-
balisiert eventuell vorab in isolierter Handlung ausgedruckt

Rollen werden charakterisiert

Benennen der Spieler mit unterstiitzender Leitung des Lehrers
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Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

¢ Bildergeschichten, Kommunikationsstrukturen werden an Hand von Bildern
gelbt

¢ Rollenwechsel, Schiler tibernimmt die Lehrerolle und darf eigene Inhalte vor-
stellen

e Theater AG

e Witze spielen

e Karneval

Materialien:
e Vater und Sohn Geschichten
e andere Bildergeschichten
e kleine Geschichten/ Witze
e Handpuppen

Leistungsuberprufung:
e Unterrichtsbeobachtungen
e Wenn Rollen ibernommen werden, wie werden sie umgesetzt vielleicht auch
unter einer bestimmtem Fragestellung

Forderspezifische Besonderheiten:
e vertrauensvolle Atmosphare schaffen
e Neugierde auf Theater wecken und gemeinsam ein Theaterstick besuchen
e Lehrer schlipft in andere Rollen und hebt damit Scheu auf

Bereich: Schreiben
1. Schwerpunkt: Uber Schreibfertigkeiten verfiigen

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schler
e kennen Grol3- und Kleinbuchstaben auswendig
e schreiben Buchstaben nach Vorgabe in Linien
¢ entwickeln Bewusstsein fur den Einsatz von Grol3- und Kleinbuchstaben

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
e grobmotorische Ubungen zur Buchstabenform
graphomotorische Ubungen
Einfihrung der einzelnen Buchstaben mit allen Sinnen
Schreibfreude wecken durch Erleben der Funktion (Einladungen, Briefe)
Hor-, Schreib- und Sehpass (Sommer Stumpenhorst)

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e schreiben von Wértern zu einzelnen Bildern
e Puzzlewdrter legen und schreiben
e psychomotorische Unterrichtsreihe

Materialien:
e LB Kartei Sommer-Stumpenhorst
e Delfinheft
e Druckschreiblehrgang (Jandorf/ Zaubereinmaleins)
e Streichholzdosenwdrter (Konfettimaterialien, Zaubereinmaleins)
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Leistungsuberprufung:
e Unterrichtsbeobachtungen
e Kontrolle der entsprechenden Materialien
¢ Diagnosetest (Konfetti u. Sommer-Stumpenhorst)

Forderspezifische Besonderheiten:
o stark differenziertes Arbeiten und Angebote auf den verschiedenen Ebenen
e Schreibmotivation aufrecht erhalten, indem eigene Interessen angesprochen
werden
e Ruckmeldung zu den Kontrollen

Bereich: Schreiben
2. Schwerpunkt: Texte situations- und adressatengerecht verfassen

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler
e entwickeln eigene Ideen und verschriften gemeinsam (Geburtstagskarte,
Satz des Tages, Grul3karte)
e kleine SPO Satze bilden
e vorgegebene Satzbeispiele andern kbnnen

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
e Satzbeispiele vorgeben
e Warterkiste anbieten oder gemeinsam zusammenstellen
e Anlegen eines personlichen Worterbuches

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
Montagsgeschichte

Bildergeschichten

Schreiben zum Bild (Fotobuch)

Schreiben zu Unterrichtsgdngen und Projekten

Materialien:
e FErzahlhefte
Fotoheft
Persdnliches Worterheft
Klassentagebuch
Klassenbriefkasten und Schmuckblatter

Leistungsuberpriufung:
e Unterrichtsbeobachtungen
e Kontrolle der Hefte

Forderspezifische Besonderheiten:
e Lebenswirklichkeit des Kindes mit beriicksichtigen
eigene Interessen unterstitzen
stark differenziertes Arbeiten mit Vorschreiben
phonologische Unterstiitzung beim Schreiben (Vorsprechen, dehnen)
Schiler wertschatzen und ermuntern
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Bereich: Schreiben

3. Schwerpunkt: Richtig schreiben

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schler
e schreiben bekannte Texte mit Uberwiegend lautgetreuen Wartern fehlerfrei

ab

e nutzen erste Abschreibtechniken
e halten die Wortgrenzen ein

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

e Anlauttabelle

e Abschreibmethode lesen — markieren — schreiben
e personliches Worterheftchen nutzen
e Laut-Buchstaben-Einfuhrung, -Ubung und -festigung

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
o facheribergreifend arbeiten
e RS-Werkstatt Sommer-Stumpenhorst

e Tafelabschriften

Materialien:

e Sommer-Stumpenhorst LB Materialien
o Konfetti Materialien
e Hefte oder Schreibblatter mit Lineatur

Leistungsiberprifung:

¢ Unterrichtsbeobachtungen
¢ Moglichst sofortige Kontrolle der Materialien

Forderspezifische Besonderheiten:
e schrittweises Vorgehen, erst Warterlisten, dann kleine Texte
e auf die Strukturierung der Texte achten
e Schwierigkeiten kennzeichnen

Wichtige Fahigkeiten und Kenntnisse im Rechtschreiben - SEP 2

auf der
Buchstaben-
Ebene

Laut-

Regelhafte Laut-Buchstaben-Zuordnung der Schreibung
ansatzweise kennen und anwenden

Ahnliche Laute und Lautfolgen ansatzweise unterschei-
den und sie den entsprechenden Buchstaben zuordnen.

Bereich: Lesen - mit Texten und Medien umgehen

1. Schwerpunkt: Uber Lesefahigkeiten verfiigen

Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schuler
e erlesen lautgetreue Worter und einfache Satze
e wahlen eigene Bulcher aus der Blcherei
e erkennen Lesen als wichtige Kompetenz
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Didaktisch-methodische Entscheidungen:

einfache Rezepte und Anweisungen wie z.B. Bastelanleitungen werden
durch visuelle Strukturierung z.B. Piktogramme angeboten

Werkstattarbeit mit Arbeitsauftragen in bekannten Strukturen, um Sinnent-
nahme zu erleichtern

Interessenlage muss bericksichtigt werden

regelmaniger Besuch der Blicherei

grundsétzliche Differenzierung, um die verschiedenen Kompetenzebenen
aufzunehmen d.h. Lautbuchstabenfolge / Silbenebene / Wortebene / Satz-
ebene bzw. Textebene

individuelle Unterstitzung des Leselernprozesses in Einzelarbeit oder Klein-
gruppen

vorlesen, um Lesemotivation zu stérken

Einbindung der Eltern in die Leseentwicklung (wenn mdglich)

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Wort-Bild-Zuordnungen, Lesemal-Hefte und Textarbeit im Rahmen der Frei-
arbeit und Lesekartei Sommer-Stumpenhorst

o Werkstattarbeit zu den bestimmten Sachthemen

e Regelmaliger Besuch der Blicherei als festgelegte Stunde

e vorlesen und besprechen von Bilderbtichern

e kochen (z.B. jahreszeitlich orientiert) und Betrachtung von einfachen Rezep-

ten (fachertbergreifend )

¢ einfache Bastelanleitungen in Handlung umsetzen

e erkennen von Strukturen und Textaufbau, um Sinnentnahme zu erleichtern

e lesen in der Umwelt, welche Worter finde ich in meiner Umwelt
Materialien:

e Lese-Mal-Hefte

e Lesekartei Sommer-Stumpenhorst

e kurze Lektiren

o differenzierte AB mit Auftrag

e Bicher

e Rezepte, Bastelanleitungen

e Konfetti Materialien

e Blitz-Lesen von Sommer-Stumpenhorst (Computer)

e Audiolog

e Worter aus der Umwelt z.B. Werbung oder bei Unterrichtsgangen

Leistungsuberpriufung:

Unterrichtsbeobachtungen
Kontrolle der Lese-Mal-Hefte und der anderen Materialien

Forderspezifische Hirden und Hilfen:

stark differenziertes Arbeiten und Angebote auf den verschiedenen Ebenen
Lesemotivation aufrecht erhalten, indem eigene Interessen angesprochen
werden

Ruckmeldung zu den Kontrollen
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Bereich: Lesen - mit Texten und Medien umgehen

2. Schwerpunkt: Uber Leseerfahrungen verfuigen

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler

wéhlen Blcher interessenbezogen aus

lesen bzw. erkennen unterschiedliche Texte

beginnen in altersgeméaflen Kinderblichern zu lesen und sprechen lber ihre
eigenen Leseeindriicke

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Um Leseinteresse zu wecken werden Bicher grundsatzlich in der Klasse be-
reitgestellt.

RegelmaRige Schulbtichereibesuche sollen dazu animieren, Blcher als inte-
ressant und aufregend zu erleben.

Gemeinsamer Besuch der Stadtbiicherei soll anregen zu Hause die eigene
Blcherei zu besuchen.

Besprechen der verschiedenen Buchgenres, um den Umgang mit Literatur
naher zu bringen.

Sachthemen werden durch Blcherkisten erganzt, um Inhalte fur die eigene
Aufgabe nutzen zu lernen (Bild-, Wort- oder Textebene).

Freie individuelle Lesezeiten, um Motivation zu starken.

RegelmaRige Vorlesezeit

Eigenes Buch kann vorgestellt werden, oder auch gemeinsames Lesen eines
Bilderbuches.

Lesen eines Bilderbuches unter verschiedenen Gesichtspunkten (emotional
/ phonologisch / Lautkombinationen etc.)

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

jahreszeitliche Gedichte lesen und besprechen
Blchereistunde als fester Bestandteil des Stundenplans
gemeinsames Ausleihen und Besprechen von Biichern
eigene Bucher mitbringen und vorstellen

kleine Lektire gemeinsam bearbeiten und besprechen

Sachthemen mit einfachen Bichern gemeinsam bearbeiten und Informatio-
nen zusammentragen

Materialien:

Jahreszeitliche Werkstéatten mit verschiedenen Arbeitsauftragen
altersentsprechende Bucher mit hohem Motivationsgrad und Aufforderungs-
charakter

Lekture z.B. ,Frederik®

jahreszeitliche Gedichte und Lieder

Bilcherkisten

Finken-Erstlese-Hefte

Leistungsuberprufung:

Unterrichtsbeobachtungen sind wesentlich, um den individuellen Leistungs-
stand zu erkennen

Gemeinsame Besprechung von Buchinhalten
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Fragen zu Buchern beantworten lassen

Forderspezifische Besonderheiten:

Lebenswirklichkeit des Kindes mit bertcksichtigen

eigene Interessen unterstiitzen und mit entsprechender Buchauswahl Lese-
motivation starken

stark differenziertes Arbeiten und differenzierte Angebote auf den verschie-
denen Ebenen

Bereich: Lesen — mit Texten und Medien umgehen

3. Schwerpunkt: Texte erschlieBen/Lesestrategien nutzen

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

lernen erste Aufgaben zu Leseerwartungen kennen
aul3ern Gedanken und Gefuhle zu Texten

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Geschichten und Texte entsprechend den Interessen der Kinder auswahlen
Texte mussen gut strukturiert und tbersichtlich sein.

Der Umgang mit dem Medium Buch soll regelmaRig und haufig sein, so dass
sich regelmalig Gesprache uber Leseerwartung und Vorlieben ergeben.

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Bei der Ausleihe in der Bucherei tber Erwartungshaltungen sprechen.
Anhand von Uberschriften Giber eine Erwartungshaltung bzgl. der Geschichte
sprechen.

Anhand von lllustrationen mdgliche Inhalte vermuten und formulieren.
Anhand von Signalwoértern oder haufig wiederholten Wortern Erwartungen
bzgl. des Inhalts formulieren.

Bei Info-Blattern dick gedruckte Infos herausfiltern und so Erwartungen an
den Inhalt formulieren.

Das Ende einer Geschichte offen lassen und Vermutungen dartber
anstellen.

Kleine Lektiren oder erste Texte gemeinsam lesen oder vorlesen,
anschlieBend Gedankenaustausch, entweder gelenkt tUber Fragen oder
spontan.

Schuler sollen sich ansatzweise in Personen der Geschichte hineinversetzen
und Empfindungen formulieren.

Materialien:

Blcher, Blicherei
Einfache Texte
Infoblatter
Geschichten

Leistungsuberpriufung:

Unterrichtsbeobachtungen

Forderspezifische Besonderheiten:

Texte so Uberarbeiten, dass auch Kinder, die erst Worter lesen kénnen, tber
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besonders gekennzeichnete Signalwdrter erste Leseerwartungen formulie-
ren konnen.

e Bebilderte Geschichten wahlen, damit auch Kinder, die am Anfang des Le-
selernprozesses stehen, Leseerwartungen formulieren kdnnen.

Bereich: Lesen — mit Texten und Medien umgehen
4. Schwerpunkt: Texte prasentieren

Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schuler
e tragen kurze Texte auch auswendig vor
e kdnnen kurze bekannte und gelibte Texte ,vorlesen® (vortragen)
e wirken bei Auffihrungen mit

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

e Je nach Fahigkeit der Kinder, sich Reime merken zu kénnen, unterschiedlich
lange und schwierige Gedichte anbieten.

e Geschichten mit wenig Text und groRem Schriftbild auswahlen, um Texte
besser lesen und gut prasentieren zu kdnnen.

e Bei Auffihrungen Fahigkeiten der Kinder berlcksichtigen und gegebenen-
falls Spielen und Text vortragen getrennt voneinander anbieten (einige Kin-
der spielen Rollen, andere lesen dazu den Text, oder er wird eingespielt.)

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e Gedichte je nach Thema und Jahreszeit auswendig lernen und in der Klasse
vortragen
e themenbezogene Spriche und Lieder auswendig lernen und vortragen
e bei Schulauffihrungen auftreten und kleine Spiele oder Gedichte vortragen
e klasseninterne Lesewettbewerbe mit gelibten Texten

Materialien:
e Gedichte
o Texte
e Materialien fur Auffihrungen (Musik, Puppen, Verkleidungen etc.)

Leistungsuberprifung:
e Unterrichtsbeobachtungen
e Lesewettbewerb

Forderspezifische Besonderheiten:
e Wenn Kinder Sprechhemmungen haben, kdnnen sie auch mit anderen zu-
sammen als Gruppe etwas vortragen.
e Wenn Kinder gerne vorlesen, aber noch nicht richtig lesen kénnen, spielen
sie vorlesen und erzahlen den Text.

Bereich: Lesen — mit Texten und Medien umgehen
5. Schwerpunkt: Mit Medien umgehen

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schuler
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lernen verschiedene Arten von Blchern kennen: Bilderbuch, Marchenbuch,
Geschichtenbuch, Sachbuch

sollen mit Lernspielen am Computer arbeiten kénnen

nutzen Medien als Arbeit zum Sprechen, Lesen und Schreiben

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Klassenbuicherei einrichten

Besuch der Schulbiicherei

Informationen zu Sachthemen aus Biichern entnehmen: Bilder suchen, kurze
einfache Texte lesen

Informationen der Klasse vorstellen

gemeinsamer Austausch der Erarbeitungen

Lese- und Rechenprogramme individuell einsetzen

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Mein liebstes Buch
Mein liebstes Tier
Unsere Haustiere
Feste und Feiern

Materialien:

Bilderblcher

Sachbucher

Bildkarten mit kurzen Sachinformationen
Sachkunde-Lernspiele

Leistungsiberprifung:

Formen der Leistungsuberprifung

- Beobachtung

- Ergebnisse der Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit
- Lese- bzw. Rechenfortschritte

- Zuordnung von Tieren

- Zuordnung von Bildern

- Zuordnung von Satzen und Bildern

- Fragen beantworten: ja oder nein

Forderspezifische Besonderheiten:

Uberschaubares Material bereitstellen

Hilfestellung beim Suchen themenbezogener Bilder und Texte
Hilfen bei der Erarbeitung und Zusammenstellung der Informationen
Hilfen bei der Vorstellung der Ergebnisse

individuelle Unterstitzung bei den Lernprogrammen

Bereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

1. Schwerpunkt: Sprachliche Verstandigung untersuchen

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

lernen verschiedene sprachliche Mittel kennen und vergleichen ansatzweise
ihre Wirkung

lernen den Sinn und die Funktion verschiedener schriftlicher Mitteilungen
kennen

34



Didaktisch-methodische Entscheidungen:

¢ Rollenspiele

e Einbeziehung des Schulalltags

e Uben in Realsituationen, indem Erlebtes reflektiert und beschrieben wird

e Vorbildfunktion des Klassenteams — Schuler lernen auch von den Erwachse-
nen sprachliche Mittel, wie um etwas bitten, sich begruf3en u.a. kennen

e schriftliche Mitteilungen, die im Schulalltag auftauchen, untersuchen (Einla-
dungen, Informationen)

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

e eine Einladung schreiben und gestalten
einen Einkaufszettel schreiben
eine Liste fur ein Klassenfest erstellen
einen kleinen Brief oder eine Karte schreiben
Rollenspiele mit Themen aus dem Schileralltag, indem verschiedene
sprachliche Mittel eingesetzt werden wie begrifen, sich entschuldigen, et-
was erklaren, aber auch Wirkungen kennen lernen, wie anschreien, be-
schimpfen und diese entsprechend bewerten (es kommt auch auf den Ton
an.)

Materialien:

Wortfelder

Satzbausteine
Formulierungshilfen
Gestaltetes Papier, Briefbogen

Leistungsuberprifung:
e Unterrichtsbeobachtungen
e Arbeitsauftrage, eine Einladung oder eine Liste zu erstellen

Forderspezifische Besonderheiten:
¢ Aufmerksamkeit auf verschiedene sprachliche Mittel lenken
¢ in Alltagssituationen alternative sprachliche Mittel anbieten und deren Wir-
kung erleben lassen

Bereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
2. Schwerpunkt: An Wdortern, Satzen und Texten arbeiten

Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schuler
e sammeln und ordnen Warter nach bestimmten Kriterien
e erschlieBen den Sinngehalt von Wértern im Kontext

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
e sammeln und ordnen als Unterrichtsprinzip bei Sachthemen
e therapieimmanent - im Zusammenhang mit der phonologischen Bewusstheit,
indem auf bestimmte Laute oder Positionen geachtet und diese geordnet
bzw. gesammelt werden
e Gehortes und Gelesenes mit eigenen Worten wiederholen lassen
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e den Schulern unbekannte Waérter immer wieder in Zusammenhé&ngen anbie-
ten, erklaren und erklaren lassen

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e Warter mit gleichem Anfangslaut, Endlaut oder Reimwdrter sammeln
e Wadrter zu bestimmten Themen sammein
e Bild-Wort-Zuordnungen (Bilder als Kontext)
e Lese-Malauftrage (Gesamtbild als Kontext)
e Wortsammlungen im Sachunterricht anlegen
e Geschichten und Sachthemen, in denen Begriffe vorkommen, die nicht
unbedingt im alltaglichen Gebrauch verwendet werden

Materialien:
e AB mit Bild-Wort-Zuordnungen
e AB mit Lese — Malauftragen
e Materialien von Sommer-Stumpenhorst (Anlaut — Endlaut)
e Materialien von Konfetti, Hexe Susi

Leistungsiberprifung:
e Arbeitsergebnisse an der Tafel
e Arbeitsblatter
e Beobachtungen im Unterricht

Forderspezifische Besonderheiten:
e Schuler mussen erkennen, wenn sie Begriffe nicht verstehen, sich auch nicht
den Sinn aus dem Zusammenhang erschliel3en kénnen und nachfragen.
e Immer durch Schuler erklaren lassen, was es bedeutet, nacherzéhlen lassen,
um sicher zu gehen, dass der Zusammenhang verstanden worden ist.
e Bei unbekannten Begriffen auf den Zusammenhang verweisen, um Strate-
gien zu finden, sich selber Bedeutungen zu erarbeiten.

Bereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
3. Schwerpunkt: Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen
entdecken

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schuler
¢ finden Unterschiede in Sprachen (Klang und Aussprache z.B. im Englischen)

e konnen einfache Sprachhandlungen in Englisch vollziehen und ansatzweise
mit dem Deutschen vergleichen

e kdnnen ansatzweise Uber Auffalligkeiten in unterschiedlichen Sprachen spre-
chen

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
¢ siehe Didaktik und Methodik des Englischunterrichts
¢ je nach Situation Sprachelemente aus anderen Sprachen, z.B. anderen Mut-
tersprachen aufnehmen
e Situationen schaffen und aufnehmen, wenn Schiler andere Sprachen ihrer

Mitschuler (durch Migrationshintergrund) wahrnehmen und dartber reflektie-
ren
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e Fragehaltungen bzgl. der Andersartigkeit oder des Nicht-Verstehens unter-
stutzen und aufgreifen

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

e je nach Muttersprachen der Schuiler Begrtf3ungen in den jeweiligen Spra-
chen kennen lernen

e bei bestimmten Festlichkeiten (z.B. Weihnachten, Ostern...) Brauche und
Winsche in verschiedenen Sprachen kennen lernen

e in Unterrichtsreihen in Englisch erleben, dass z.B. gleiche Tiere in den ver-
schiedenen Sprachen unterschiedliche Namen haben

e erleben, dass es in anderen Sprachen Laute gibt, die es in der deutschen
Sprache nicht gibt

e Lieder, die in verschiedene Sprachen ubersetzt sind, kennen lernen (z.B.

Bruder Jakob)
e BegrufRung und kleine Satze aus der Alltagskommunikation in Englisch ken-
nen lernen
Materialien:

e Materialien aus dem Englischunterricht
e Bebilderte Worterbucher z.B. Englisch-Deutsch, Turkisch-Deutsch
e Lieder und Spriche

Leistungsuberprifung:
e Unterrichtsbeobachtungen

Forderspezifische Besonderheiten:
¢ haufiges Wiederholen selbst einfachster Redewendungen in Englisch, da in
der Regel noch Schwierigkeiten in der deutschen Sprache vorhanden sind.
e Es kann zu Irritationen kommen, da oft noch Ausspracheprobleme und Prob-
leme im phonetisch-phonologischen Bereich in der Erstsprache vorhanden
sind.

Bereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
4. Schwerpunkt: Grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe kennen
und anwenden

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler
e lernen grundlegende Fachbegriffe beim Untersuchen von Sprache und
Sprachgebrauch kennen:
e Wort: Buchstabe — Laut, Buchstabenkonig, Silbe
e Satz: Punkt
e Text: Textformen: Geschichte, Gedicht, Marchen
Textteile: Uberschrift, Reim, Strophe
Buch: Kinderbuch, Titel
e Situation: Sprecherin/Sprecher/Horer, Leserin/Leser

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
Begriffe missen

e héaufig wiederholt werden

¢ eindeutig und klar definiert werden
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¢ nacheinander eingefuhrt und gefestigt werden
e immer in gleichen Zusammenhéangen verwendet werden

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

e Lauttreues Schreiben: beim Laute heraushdéren wird der Begriff ,Laut
verwendet

e Bei der Schriftsprache werden den Lauten Buchstaben zugeordnet und
dementsprechend Buchstaben eingefiihrt und geschrieben: der Begriff
,Buchstabe“ wird verwendet.

e Bei Ubungen, Spielen und Liedern, bei denen Vokale im Mittelpunkt stehen,
wird der Begriff ,Buchstabenkdnig” verwendet.

e Beim Klatschen der Woarter nach Silben wird dieser Begriff verwendet,
ebenso beim Silbenschwingen.

e Beim Schreiben erster Satze wird das Satzzeichen ,Punkt® eingefuhrt und
der Begriff verwendet

e Beim Kennen lernen der verschiedenen Textformen werden diese benannt:
,Geschichte®, ,Gedicht* und ,Marchen®.

e Bei oben genannten Textformen werden die Begriffe ,Uberschrift* kennen
gelernt und verwendet.

e Bei Ubungen zur phonologischen Bewusstheit werden aus Reimwortern
Reime gebaut und die entsprechenden Begriffe verwendet.

e Beim Lernen von Liedern kann man gut den Begriff ,Strophe® einfuhren und
verwenden.

e Im Zusammenhang mit Lesen und Leseforderung werden die Begriffe
,Kinderbuch® und ,Titel“ verwendet.

Materialien:
e \Wortkarten
e Symbolkarten

Leistungsiberprifung:
¢ Unterrichtsbeobachtungen

Forderspezifische Besonderheiten:
e haufiges und betontes Benennen der Fachbegriffe
¢ visuelle Merkhilfen in Form von Wort- oder Symbolkarten

Vereinbarte kooperative Ubungsformate fiir die Klassenstufe SEP
2:
Neu in SEP 2:

e Doppelkreis

e Think-Pair-Share

Doppelkreis

Bereits eingefuhrt in SEP 1:
e Mindmap
e Paircheck
e Teamarbeit
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Vorgesehen fur die SEP 3:
e Gruppen-Puzzle
e Lernarrangements 100

Vorgesehen fur die Klassenstufen 3 und 4:

e Lesetandem

e Tableset (Placemat)

o Graffiti

e Lerntempoduett
Beispiele fir lohnende Verknupfungen von kooperativem Ubungsformat und
Unterrichtsinhalt in der SEP 2:

S. Methodenprofi
s. Methodenbox

Detaillierte Aspekte der Leistungstberprifung und -bewertung finden sich im
Leistungskonzept wieder.

2.3 Schulinternes Curriculum fur das Fach Deutsch Klasse SEP 3

Bereiche:

Sprechen und Zuhdren:
« Verstehend Zuhoren
« Gesprache fuhren

o Zu anderen sprechen
« Szenisch spielen

Schreiben:

e Uber Schreibfertigkeiten verfiigen

e Texte situations- und adressatengerecht verfassen
¢ Richtig schreiben

Lesen- mit Texten und Medien umgehen:
« Uber Lesefahigkeiten verfiigen

Uber Leseerfahrungen verfligen

Texte erschliel3en/ Lesestrategien nutzen
Texte prasentieren

Mit Medien umgehen

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen:

e Sprachliche Verstadndigung untersuchen

An Wortern, Satzen und Texten arbeiten

Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen entdecken
Grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe kennen
und anwenden
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Bereich: Sprechen und Zuhdéren
1. Schwerpunkt: Verstehend zuhdren

Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schler
e lernen nonverbale Zeichen des Verstehens kennen und umsetzen
e erkennen, wenn sie etwas nicht verstehen und lernen Fragen zu formulieren
e nutzen Fragestrategien und nehmen die Hilfe von Mitschiler/innen an

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
¢ Auditive Wahrnehmung durch Visualisierung (Bildkarten) begleiten, um Auf-
merksamkeit zu bindeln

e Marburger-Konzentrationstraining

e Motivation durch personlichen Bezug sichern

e echte motivierende Sprachanlasse schaffen

¢ Inhalte deutlich und in einfachen + differenzierten Strukturen darbieten

¢ Inhaltsfragen stellen, auch als Vorbildfunktion (Therapieimmanenz)

e weiterhin Pattern des Fragens anbieten und eintiben

e Sprache als Informationstrager verdeutlichen und bewusst machen

e Mimik und Gestik unterstiitzend einsetzen

e aufgebauten Wortschatz sichern und erweitern

o Reflektierende Gesprache Uber Gesprachsverhalten und ,aktives Zuhéren

e Metasprachliche Strategien nutzen (Uber das Sprechen sprechen, Wieder-
holung)

e Arbeitsauftrage (auch fur die Gruppe) ableiten, verbalisieren und ausfihren
lassen

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e ritualisierte Gesprachsrunden z.B. Montagskreis, Reflektionsrunden, Unter-
richtsgesprache
e Bilderbucher vorlesen und besprechen
¢ auditive Wahrnehmungsibungen auf héherer Stufe z.B. Baudiktat, Maldiktat
e Marburger-Konzentrationstraining als Einheit im Unterricht integrieren

Materialien:
e Holter die Polter: Ubungen zur phonologischen Bewusstheit
hausliche Ubungen Sommer-Stumpenhorst
vorhandene Regel-Bildkarten zur Unterstitzung
Reduktion von Ritualen wie Redestein, Redezauberstab,...) und Regelkarten
Audiolog-Programm

Leistungsuberpriufung:
e Unterrichtsbeobachtungen
¢ Inhaltsbezogene Fragen — auch in spielerischer Form
e Bogen des Marburger-Trainings

Forderspezifische Besonderheiten:
e Berucksichtigung der Hor-Merk-Spanne
e Fokus auf Kommunikative Kompetenzen + kooperative Kompetenzen
e Lerntypen
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Bereich: Sprechen und Zuhoren

2. Schwerpunkt: Gesprache fuhren

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

beteiligen sich inhaltsbezogen an Unterrichtsgesprachen

kennen Gesprachsregeln und halten sie in der Regel ein

werden sich eigener Geflihle bewusst und verbalisieren diese

entwickeln gemeinsam Ideen, fassen diese Ideen in Worte und setzen sich
mit den AuRerungen Anderer auseinander

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Gesprachsregeln sind fest in der Klasse verankert und werden in der Regel
schon ohne Hilfsmittel unterstutzt.

Sprecherrolle wird trainiert.

Formulierungshilfen werden abgebaut, Pattern werden gefestigt.

Fragen und Antworten werden eigenstandig formuliert

Lehrersprache dient weiterhin als Modulierungshilfe.

Einsatz von Mimik, Gestik und akustischen Zeichen wird nur noch selten re-
flektiert und bewusst gemacht.

Emotionen werden als Teil von Gesprachen, Konflikten verbalisiert und the-
matisiert (Wie hast du dich gefuhlt?).

Lebensnahe Sprechanlasse missen angeboten werden.
Zeitfenster/Phasen fur den sachbezogenen Austausch (s. auch kooperative
Ubungsformate) werden eingeplant

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Ritualisierte Gesprachsrunden z.B. Montagskreis

Bilderbticher, in den Emotionen der Figuren betrachtet werden und bespro-
chen werden

Das gemeinsame Frihstick wird weiterhin auch als Erzahlsituation genutzt
und unterstutzend begleitet.

Spielsituationen dienen als Ubungssituation fiir Kommunikation.
Rollenspiele geben die Moglichkeit verschiedene Rollen und Positionen spie-
lerisch auszuprobieren.

In Konfliktsituationen werden Regeln und VerstoRe sprachlich reflektiert.
Sanktionen bei mehrmaligem Verstol3 gegen die Regel und Gratifikation/Ver-
starkung bei Einhaltung

Materialien:

vorhandene Regel-Bildkarten

Unterstitzung durch Rituale, wie Redestein, Redezauberstab
Bucher mit entsprechenden Inhalten

Plakat zu kooperativen Ubungsformaten

freie Spielzeit

Leistungsiberprifung:

Unterrichtsbeobachtungen
Strichliste bei Verletzung der Regeln
Smileys beim Einhalten der Regel
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Forderspezifische Besonderheiten:

Sowohl Verstarker, als auch Sanktionen als verhaltenstherapeutische Mal3-
nahme unterstitzend einsetzen

Das nonverbale Zeigen auf Bildkarten, die die Regeln darstellen, soll das Be-
wusstsein starken und die Aufmerksamkeit noch einmal bindeln.
vertrauensvolle Atmosphéare schaffen

Bereich: Sprechen und Zuhdren

3. Schwerpunkt: Zu anderen sprechen

Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiler

beginnen Uber ihr eignes Sprechverhalten zu reflektieren

kénnen in der Gruppe eigne kurze Erlebnisse zusammenhangend erzéhlen
kénnen kleine Geschichten mit Unterstiitzung wiedergeben

kénnen Situationen erkennen und beginnen sprachlich angemessen darauf
Zu reagieren

(um Hilfe bitten, sich bedanken, sich entschuldigen)

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Gesprachsregeln sind fest verankert und werden kontrolliert

Sprecherrolle wird trainiert: Blickkontakt, Zugewandtheit, Lautstarke, Tempo
Metasprachliche Kompetenzen als fester Bestandteil: reflektierende Betrach-
tung von Sprechen...

Formulierungshilfen werden abgebaut, Pattern werden gefestigt

freie Spielsituationen werden genutzt, um Kontakte mit wechselnden Part-
nern/Partnerinnen aufzunehmen und gemeinsam im Spiel zu kommunizie-
ren.

Expertenrolle in Werkstéatten, hier kann geilibt werden, Aufgaben weiterzuge-
ben

Raum und Zeit geben fur Gesprache

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Ritualisierte Gesprachsrunden z.B. Montagskreis, in denen Uber die eigenen
Erfahrungen und Erlebnisse gesprochen wird, auf der anderen Seite lernen
die Zuhorer zwischen Fragen und Aussagen zu unterscheiden und Fragen
zu formulieren

Kommunikationsstrukturen werden an Hand von Plakatsammlungen und Pik-
togrammen geubt

Einnahme von Perspektivwechseln: Schiler tbernimmt die Rolle eines An-
deren

kleine Vortrage und Prasentationen (z.B. in der Schilerversammlung)

in der Werkstattarbeit Expertenrolle Gbernehmen

Materialien:
e Unterrichtsgesprache
e Regelkarten
e Bildergeschichten
e Eigene Erlebnisse

Leistungsuberprufung:
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e Unterrichtsbeobachtungen
¢ Inhalte wiedergeben

e erzahlen lassen

e nacherzahlen lassen

Forderspezifische Besonderheiten:

e vertrauensvolle Atmosphare schaffen: Toleranz, Wertschatzung
mit gezieltem Ansprechen und Blickkontakt die Aufmerksamkeit biindeln
auf Formulierung achten, um Verstandnis zu erleichtern
Mimik Gestik gezielt einsetzen
zeitliche Reihenfolge verdeutlichen, klar und einfach strukturieren
wichtige Inhaltsworte betonen, auf Prosodie achten

Bereich: Sprechen und Zuhodren
4. Schwerpunkt: Szenisch spielen

Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schuler
e spielen kleine Rollen

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
¢ Bildergeschichte wird intensiv besprochen, Ideen, Geflihle etc. werden ver-
balisiert eventuell vorab in isolierter Handlung ausgedruckt
e Rollen werden charakterisiert
¢ Benennen der Spieler mit unterstitzender Leitung der Lehrerperson oder der
Schilergruppe

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e Kommunikationsstrukturen werden an Hand von Bildern getbt
e Einnahme von Perspektivwechseln: Schuler Gbernimmt die Rolle eines An-
deren
e Theater AG
e Witze spielen
e Karneval

Materialien:
e Vater und Sohn Geschichten
e andere Bildergeschichten
e kleine Geschichten/ Witze
e Handpuppen

Leistungsiberprifung:
e Unterrichtsbeobachtungen
e Wenn Rollen ibernommen werden, wie werden sie umgesetzt vielleicht auch
unter einer bestimmtem Fragestellung

Forderspezifische Besonderheiten:
e vertrauensvolle Atmosphare schaffen
e Freiwilligkeit achten
¢ Neugierde auf Theater wecken und gemeinsam ein Theaterstiick besuchen
(s. Junges Theater Bonn)

43



e Lehrer schlupft in andere Rollen und hebt damit Scheu auf

Bereich: Schreiben
1. Schwerpunkt: Uber Schreibfertigkeiten verfiigen

Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schuler
¢ haben sichere Buchstabenkenntnis und Phonem-Graphem-Zuordnung
e schreiben Buchstaben nach Vorgabe in Linien
e entwickeln Bewusstsein fur den Einsatz von Grol3- und Kleinbuchstaben
e bemiuhen sich um Abschreibregeln

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
o Freiwilligkeit bei der Wahl des Schreibmittels: Bleistift oder Fuller (s. auch
Faller-Fuhrerschein)
e graphomotorische Ubungen
e Schreibfreude wecken durch Erleben der Funktion (Einladungen, Briefe)
e Hor-, Schreib- und Sehpass (Sommer Stumpenhorst)

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e schreiben von Satzen zu Bildergeschichten
e Puzzlewdrter legen und schreiben
e psychomotorische Unterrichtsreihe

Materialien:
e LB Kartei Sommer-Stumpenhorst
e Delfinheft
e Druckschreiblehrgang (Jandorf/ Zaubereinmaleins) bei indiv. Bedarf
e Streichholzdosenworter (Konfettimaterialien, Zaubereinmaleins)

Leistungsuberprifung:

e Unterrichtsbeobachtungen
Kontrolle der entsprechenden Materialien
Diagnosetest (Konfetti u. Sommer-Stumpenhorst)
Hamburger Schreibprobe 2
Kleine schriftliche Lernzielkontrollen / Tests

Forderspezifische Besonderheiten:
o stark differenziertes Arbeiten und Angebote auf den verschiedenen Ebenen
e Schreibmotivation aufrecht erhalten, indem eigene Interessen angesprochen
werden
¢ Rickmeldung zu den Kontrollen

Bereich: Schreiben
2. Schwerpunkt: Texte situations- und adressatengerecht verfassen

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schuler
e entwickeln eigene Ideen und verschriften gemeinsam (Geburtstagskarte,
Satz des Tages, Grul3karte)
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e kleine SPO Satze bilden
e vorgegebene Satzbeispiele andern kénnen

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
e Satzbeispiele vorgeben
e Waorterkiste anbieten oder gemeinsam zusammenstellen
e Anlegen eines personlichen Worterbuches

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e Montagsgeschichte mit einfachen Mitteln verschriften
e Bildergeschichten
e Schreiben zum Bild (Fotobuch)
e Schreiben zu Unterrichtsgangen und Projekten

Materialien:

Erzahlhefte

Fotoheft

Persodnliches Worterheft
Klassentagebuch

Klassenbriefkasten und Schmuckblatter
Stichwortsammlung

Leistungsiberprifung:
¢ Unterrichtsbeobachtungen
e Kontrolle der Hefte
¢ Kileine schriftliche Lernzielkontrollen / Tests

Forderspezifische Besonderheiten:
e Lebenswirklichkeit des Kindes mit berticksichtigen
eigene Interessen unterstitzen
stark differenziertes Arbeiten mit z.T. Vorschreiben
phonologische Unterstiitzung beim Schreiben (Vorsprechen, dehnen)
Schiler wertschatzen und ermuntern

Bereich: Schreiben
3. Schwerpunkt: Richtig schreiben

Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schuler
e schreiben bekannte Texte mit Uberwiegend lautgetreuen Wértern fehlerfrei
ab
e nutzen erste Abschreibtechniken
e halten die Wortgrenzen ein

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
e Anlauttabelle
e Abschreibmethode lesen — markieren — schreiben
e personliches Warterheftchen nutzen
e Laut-Buchstaben-Einfuhrung, -Ubung und -festigung
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Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

facheribergreifend arbeiten
RS-Werkstatt nach Sommer-Stumpenhorst
Tafelabschriften

Materialien:

Sommer-Stumpenhorst LB Materialien
Konfetti Materialien
Hefte oder Schreibblatter mit Lineatur

Leistungsiberprifung:

Unterrichtsbeobachtungen
Moglichst sofortige Kontrolle der Materialien

Forderspezifische Besonderheiten:

schrittweises Vorgehen, erst Worterlisten, dann kleine Texte
auf die Strukturierung der Texte achten
Schwierigkeiten kennzeichnen

Wichtige Fahigkeiten und Kenntnisse im Rechtschreiben - SEP 3

auf der Laut- Buchsta- | ¢  Regelhafte Laut-Buchstaben-Zuordnung der Schreibung ansatz-
ben-Ebene weise kennen und anwenden

e Ahnliche Laute und Lautfolgen ansatzweise unterscheiden und sie
den entsprechenden Buchstaben zuordnen.

e Lang und kurz gesprochene Vokale unterscheiden

¢ Abweichungen von der Laut-Buchstaben-Zuordnung erkennen und
beachten

Bereich: Lesen - mit Texten und Medien umgehen

1. Schwerpunkt: Uber Lesefahigkeiten verfiigen

Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler:

erlesen Worter, einfache Satze und kleine Texte und beantworten Fragen
zum Text

wahlen eigene Blcher aus der Bicherei

erkennen Lesen als wichtige Kompetenz zur Information und handeln da-
nach

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

einfache Rezepte und Anweisungen wie z.B. Bastelanleitungen werden
durch visuelle Strukturierung z.B. Piktogramme angeboten
Werkstattarbeit mit Arbeitsauftragen in bekannten und zunehmend differen-
zierten Strukturen, um Sinnentnahme zu erleichtern
Interessenlage muss bericksichtigt werden
regelmaniger Besuch der Schilerbicherei und der Stadtteilbticherei
grundsatzliche Differenzierung, um die verschiedenen Kompetenzebenen
aufzunehmen d.h. Lautbuchstabenfolge / Silbenebene / Wortebene / Satz-
ebene bzw. Textebene
individuelle Unterstiitzung des Leselernprozesses in Einzelarbeit oder Klein-
gruppen
vorlesen, um Lesemotivation zu stérken
Einbindung der Eltern in die Leseentwicklung (z.B. Lesepass)
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Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

e Wort-Bild-Zuordnungen, Liesmal-Hefte und Textarbeit im Rahmen der Frei-
arbeit und Lesekartei nach Sommer-Stumpenhorst
Werkstattarbeit zu den bestimmten Sachthemen
RegelmaRiger Besuch der Buicherei als festgelegte Wochenstunde
vorlesen und besprechen von Bilderblchern
kochen (z.B. jahreszeitlich orientiert) und Betrachtung von einfachen Rezep-
ten (fachertbergreifend )
einfache Bastelanleitungen in Handlung umsetzen
e erkennen von Strukturen und Textaufbau, um Sinnentnahme zu erleichtern
e lesen in der Umwelt, welche Worter finde ich in meiner Umwelt

Materialien:

Lese-Mal-Hefte

Lesekartei Sommer-Stumpenhorst

kurze Lektiren

differenzierte AB mit Auftrag

Blcher

Rezepte, Bastelanleitungen

Konfetti Materialien

Blitz-Lesen von Sommer-Stumpenhorst (Computer)
Budenberg-Programm am Computer

Audiolog

Worter aus der Umwelt z.B. Werbung oder bei Unterrichtsgdngen

Leistungsuberprifung:
e Unterrichtsbeobachtungen
e Kontrolle der Lese-Mal-Hefte und der anderen Materialien

Forderspezifische Hirden und Hilfen:
o stark differenziertes Arbeiten und Angebote auf den verschiedenen Ebenen
e Lesemotivation aufrecht erhalten, indem eigene Interessen angesprochen
werden
e Riuckmeldung zu den Kontrollen

Bereich: Lesen - mit Texten und Medien umgehen
2. Schwerpunkt: Gber Leseerfahrungen verfliigen

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schuler
e wahlen Blicher interessenbezogen aus
e lesen bzw. erkennen unterschiedliche Texte
e beginnen in altersgeméaflen Kinderblchern zu lesen und sprechen uber ihre
eigenen Leseeindricke

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
e Um Leseinteresse zu wecken werden Biicher grundsatzlich in der Klasse be-
reitgestellt.
¢ Regelmalige Schulbichereibesuche sollen dazu animieren, Blucher als inte-
ressant und aufregend zu erleben.
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Gemeinsamer Besuch der Stadtbiicherei soll anregen zu Hause die eigene
Biicherei zu besuchen.

Besprechen der verschiedenen Buchgenres, um den Umgang mit Literatur
naher zu bringen.

Sachthemen werden durch Bucherkisten erganzt, um Inhalte fur die eigene
Aufgabe nutzen zu lernen (Bild-, Wort- oder Textebene).

Freie individuelle Lesezeiten, um Motivation zu starken.

RegelmaRige Vorlesezeit

Eigenes Buch kann vorgestellt werden, oder auch gemeinsames Lesen eines
Bilderbuches.

Lesen eines Bilderbuches unter verschiedenen Gesichtspunkten (emotional
/ phonologisch / Lautkombinationen etc.)

Schulische Lesewoche

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

jahreszeitliche Gedichte lesen und besprechen

e Biuchereistunde als fester Bestandteil des Stundenplans

e gemeinsames Ausleihen und Besprechen von Blchern

e eigene Bucher mitbringen und vorstellen

e kleine Lektlire gemeinsam bearbeiten und besprechen: Ganzschrift ,Der
Buchstabenfresser®

e Sachthemen mit einfachen Bichern gemeinsam bearbeiten und Informatio-
nen zusammentragen

Materialien:

e Jahreszeitliche Werkstéatten mit verschiedenen Arbeitsauftragen

e altersentsprechende Biucher mit hohem Motivationsgrad und Aufforderungs-
charakter

e Lektlre z.B. ,Der Findefuchs*

e jahreszeitliche Gedichte und Lieder

e Bicherkisten

e Finken-Erstlese-Hefte

Leistungsuberprifung:

Unterrichtsbeobachtungen sind wesentlich, um den individuellen Leistungs-
stand zu erkennen

Gemeinsame Besprechung von Buchinhalten

Fragen zu Bilchern beantworten lassen

Stolperworter-Lesetest

Forderspezifische Besonderheiten:

Lebenswirklichkeit des Kindes mit beriicksichtigen

eigene Interessen unterstitzen und mit entsprechender Buchauswahl Lese-
motivation starken

stark differenziertes Arbeiten und differenzierte Angebote auf den verschie-
denen Ebenen
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Bereich: Lesen — mit Texten und Medien umgehen

3. Schwerpunkt: Texte erschlie3en/Lesestrategien nutzen

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler

lernen Aufgaben zu Leseerwartungen kennen
aulRern Gedanken und Gefiuihle zu Texten

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Geschichten und Texte entsprechend den Interessen der Kinder auswahlen
Texte mussen gut strukturiert und tGbersichtlich sein.

Der Umgang mit dem Medium Buch soll regelmaRig und haufig sein, so dass
sich regelmaRig Gesprache uber Leseerwartung und Vorlieben ergeben.

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Bei der Ausleihe in der Blicherei Uber Erwartungshaltungen sprechen.
Anhand von Uberschriften Giber eine Erwartungshaltung bzgl. der Geschichte
sprechen.

Anhand von lllustrationen mogliche Inhalte vermuten und formulieren.
Anhand von Signalwértern oder haufig wiederholten Wértern Erwartungen
bzgl. des Inhalts formulieren.

Bei Info-Blattern dick gedruckte Infos herausfiltern und so Erwartungen an
den Inhalt formulieren.

Das Ende einer Geschichte offen lassen und Vermutungen dartber
anstellen.

Kleine Lektiren oder erste Texte gemeinsam lesen oder vorlesen,
anschlieBend Gedankenaustausch, entweder gelenkt Uber Fragen oder
spontan.

Schuler sollen sich ansatzweise in Personen der Geschichte hineinversetzen
und Empfindungen formulieren.

Materialien:

Bucher, Blcherei

Ganzschriften

Einfache Texte

Infoblatter und Aushénge im schulischen Rahmen
Geschichten: z.B. interaktive Lesebicher

Leistungsuberpriufung:

Unterrichtsbeobachtungen
Stolperworter-Lesetest

Forderspezifische Besonderheiten:

Texte so Uberarbeiten, dass auch Kinder, die Worter lesen kdnnen, Gber be-
sonders gekennzeichnete Signalworter erste Leseerwartungen formulieren
kénnen.

Bebilderte Geschichten wahlen, damit auch Kinder, die am Anfang des Le-
selernprozesses stehen, Leseerwartungen formulieren kbnnen.
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Bereich: Lesen — mit Texten und Medien umgehen
4. Schwerpunkt: Texte prasentieren

Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler
e tragen kurze Texte auch auswendig vor
e konnen kurze bekannte und gelbte Texte ,vorlesen® (vortragen)
e wirken bei Auffihrungen mit

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

¢ Je nach Fahigkeit der Kinder, sich Reime merken zu kénnen, unterschiedlich
lange und schwierige Gedichte anbieten.

e Geschichten mit wenig Text und grof3em Schriftbild auswéahlen, um Texte
besser lesen und gut prasentieren zu kdnnen.

e Bei Auffihrungen Fahigkeiten der Kinder bertcksichtigen und gegebenen-
falls Spielen und Text vortragen getrennt voneinander anbieten (einige Kin-
der spielen Rollen, andere lesen dazu den Text, oder er wird eingespielt.)

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

e Gedichte je nach Thema und Jahreszeit auswendig lernen und in der Klasse
vortragen
themenbezogene Spriiche und Lieder auswendig lernen und vortragen
bei Schulauffihrungen auftreten und kleine Spiele oder Gedichte vortragen
klasseninterne Lesewettbewerbe mit getibten Texten
Ansage und themenbasierter Vortrag in der Schilerversammlung
Lesewoche: 1 Autor/in im Fokus

Materialien:
e Gedichte
o Texte
e Materialien fur Auffihrungen (Musik, Puppen, Verkleidungen etc.)

Leistungsiberprifung:
¢ Unterrichtsbeobachtungen
e Lesewettbewerb
e Verstandlichkeit fur den Zuhorer

Forderspezifische Besonderheiten:
e Wenn Kinder Sprechhemmungen haben, kdnnen sie auch mit anderen zu-
sammen als Gruppe etwas vortragen.

e Wenn Kinder gerne vorlesen, aber noch nicht richtig lesen kénnen, spielen
sie vorlesen und erzahlen den Text.

Bereich: Lesen — mit Texten und Medien umgehen
5. Schwerpunkt: Mit Medien umgehen

Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiler

e lernen verschiedene Arten von Bichern kennen: Bilderbuch, Marchenbuch,
Geschichtenbuch, Sachbuch
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arbeiten individuell mit Lernsoftware am Klassen-PC
Medien als Arbeit zum Sprechen, Lesen und Schreiben

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Klassenblicherei einrichten
Besuch der Schulbtcherei

Informationen zu Sachthemen aus Blichern entnehmen: Bilder suchen, kurze

einfache Texte lesen

Informationen der Klasse vorstellen

gemeinsamer Austausch der Erarbeitungen

Lese- und Rechenprogramme individuell einsetzen

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Mein liebstes Buch
Mein liebstes Tier
Unsere Haustiere
Feste und Feiern

Materialien:

Bilderblicher

Sachbulcher

Bildkarten mit kurzen Sachinformationen
Sachkunde-Lernspiele

Leistungsuberprifung:

Formen der Leistungstberprifung:

- Beobachtung

- Ergebnisse der Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit
- Lese- bzw. Rechenfortschritte

- Zuordnung von Tieren

- Zuordnung von Bildern

- Zuordnung von Satzen und Bildern

- Fragen beantworten: ja oder nein

Forderspezifische Besonderheiten:

Uberschaubares Material bereitstellen

Hilfestellung beim Suchen themenbezogener Bilder und Texte
Hilfen bei der Erarbeitung und Zusammenstellung der Informationen
Hilfen bei der Vorstellung der Ergebnisse

individuelle Unterstitzung bei den Lernprogrammen

Bereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

1. Schwerpunkt: Sprachliche Verstandigung untersuchen

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler:
lernen verschiedene sprachliche Mittel kennen und vergleichen ansatzweise

ihre Wirkung

lernen den Sinn und die Funktion verschiedener schriftlicher Mitteilungen

kennen
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Didaktisch-methodische Entscheidungen:

¢ Rollenspiele

e Einbeziehung des Schulalltags

e Uben in Realsituationen, indem Erlebtes reflektiert und beschrieben wird

e Vorbildfunktion des Klassenteams — Schuler lernen auch von den Erwachse-
nen sprachliche Mittel, wie um etwas bitten, sich begruf3en u.a., kennen

e schriftliche Mitteilungen, die im Schulalltag auftauchen, untersuchen (Einla-
dungen, Informationen)

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

e eine Einladung schreiben und gestalten
einen Einkaufszettel schreiben
eine Liste fur ein Klassenfest erstellen
einen kleinen Brief oder eine Karte schreiben
Rollenspiele mit Themen aus dem Schileralltag, indem verschiedene
sprachliche Mittel eingesetzt werden wie begrifen, sich entschuldigen, et-
was erklaren, aber auch Wirkungen kennen lernen, wie anschreien, be-
schimpfen und diese entsprechend bewerten (es kommt auch auf den Ton
an.)

Materialien:
o Wortfelder
e Satzbausteine
e Formulierungshilfen
o Gestaltetes Papier, Briefbogen

Leistungsuberprifung:
e Unterrichtsbeobachtungen
e Arbeitsauftrage selbstdndig umsetzen, (Beispiel: eine Einladung oder eine
Listeerstellen)

Forderspezifische Besonderheiten:
e Aufmerksamkeit auf verschiedene sprachliche Mittel lenken
¢ in Alltagssituationen alternative sprachliche Mittel anbieten und deren Wir-
kung erleben lassen

Bereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
2. Schwerpunkt: An Wdrtern, Satzen und Texten arbeiten

Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schuler
e sammeln und ordnen selbststandig Worter nach bestimmten Kriterien
e erschliel3en selbststandig den Sinngehalt von Wdrtern im Kontext

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
e sammeln und ordnen als Unterrichtsprinzip bei Sachthemen
¢ therapieimmanent - im Zusammenhang mit der phonologischen Bewusstheit,
indem auf bestimmte Laute oder Positionen geachtet und diese geordnet
bzw. gesammelt werden
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o Gehdrtes und Gelesenes mit eigenen Worten wiederholen lassen
e den Schilern unbekannte Waorter immer wieder in Zusammenhéngen anbie-
ten, erklaren und erklaren lassen

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e Warter mit gleichem Anfangslaut, Endlaut oder Reimwdrter sammeln
e Wadrter zu bestimmten Themen sammein
e Bild-Wort-Zuordnungen (Bilder als Kontext)
e Lese-Malauftrage (Gesamtbild als Kontext)
e Wortsammlungen im Sachunterricht anlegen

e Geschichten und Sachthemen, in denen Begriffe vorkommen, die nicht
unbedingt im alltdglichen Gebrauch verwendet werden

Materialien:

AB mit Bild-Wort-Zuordnungen

AB mit Lese — Malauftragen

Materialien von Sommer-Stumpenhorst (Anlaut — Endlaut)
Materialien von Konfetti, Hexe Susi

Leistungsuberprufung:
Arbeitsergebnisse an der Tafel
Arbeitsblatter

Beobachtungen im Unterricht
Kleine schriftliche Arbeiten / Tests

Forderspezifische Besonderheiten:
e Schuler lernen nachzufragen, wenn sie Begriffe nicht verstehen, sich auch
nicht den Sinn aus dem Zusammenhang erschlie3en kénnen.
e Schuler erklaren/verbalisieren Arbeitsauftrage, um sicher zu gehen, dass der
Zusammenhang verstanden worden ist.
e Bei unbekannten Begriffen auf den Zusammenhang verweisen, um Strate-
gien zu finden, sich selber Bedeutungen zu erarbeiten.

Bereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
3. Schwerpunkt: Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen
entdecken

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schuler:
¢ finden Unterschiede in Sprachen (Klang und Aussprache z.B. im Englischen)
e konnen einfache Sprachhandlungen in Englisch vollziehen und ansatzweise
mit dem Deutschen vergleichen

e konnen ansatzweise Uber Aufféalligkeiten in unterschiedlichen Sprachen (z.B.
Muttersprache) sprechen

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
¢ siehe Didaktik und Methodik des Englischunterrichts

¢ je nach Situation Sprachelemente aus anderen Sprachen, z.B. anderen Mut-
tersprachen aufnehmen

e Situationen schaffen und aufnehmen, wenn Schiler andere Sprachen ihrer
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Mitschuler (durch Migrationshintergrund) wahrnehmen und dartber reflektie-
ren

e Fragehaltungen bzgl. der Andersartigkeit oder des Nicht-Verstehens unter-
stutzen und aufgreifen

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

e je nach Muttersprachen der Schuler Begruf3ungen in den jeweiligen Spra-
chen kennen lernen

e bei bestimmten Festlichkeiten (z.B. Weihnachten, Ostern...) Brauche und
Winsche in verschiedenen Sprachen kennen lernen

e in Unterrichtsreihen in Englisch erleben, dass z.B. gleiche Tiere in den ver-
schiedenen Sprachen unterschiedliche Namen haben

e erleben, dass es in anderen Sprachen Laute gibt, die es in der deutschen
Sprache nicht gibt

e Lieder, die in verschiedene Sprachen ubersetzt sind, kennen lernen (z.B.

Bruder Jakob)
e BegrufRung und kleine Satze aus der Alltagskommunikation in Englisch ken-
nen lernen
Materialien:

e Materialien aus dem Englischunterricht
e Bebilderte Warterbucher z.B. Englisch-Deutsch, Turkisch-Deutsch
e Lieder und Spriche

Leistungsuberprifung:
e Unterrichtsbeobachtungen

Forderspezifische Besonderheiten:
e haufiges Wiederholen selbst einfachster Redewendungen in Englisch, da in
der Regel noch Schwierigkeiten in der deutschen Sprache vorhanden sind.
e Es kann zu Irritationen kommen, da oft noch Ausspracheprobleme und Prob-
leme im phonetisch-phonologischen Bereich in der Erstsprache vorhanden
sind.

Bereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
4. Schwerpunkt: Grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe
kennen und anwenden

Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schuler der SEP3 lernen grundlegende Fachbegriffe beim
Untersuchen von Sprache und Sprachgebrauch kennen:
e Wort: Buchstabe — Laut, Buchstabenkonig, Silbe/n
e Satz: Punkt
e Text: Textformen: Geschichte, Gedicht, M&rchen
Textteile: Uberschrift, Reim, Strophe
Buch: Kinderbuch, Titel
e Situation: Sprecherin/Sprecher/Horer, Leserin/Leser

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
Begriffe miussen:
e héaufig wiederholt werden
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eindeutig und Kklar definiert werden
nacheinander eingefuhrt und gefestigt werden
immer in gleichen Zusammenhangen verwendet werden

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Lauttreues Schreiben: beim Laute heraushéren wird der Begriff ,Laut®
verwendet

Bei der Schriftsprache werden den Lauten Buchstaben zugeordnet und
dementsprechend Buchstaben eingefiihrt und geschrieben: der Begriff
,Buchstabe“ wird verwendet.

Bei Ubungen, Spielen und Liedern, bei denen Vokale im Mittelpunkt stehen,
wird der Begriff ,Buchstabenkonig” verwendet.

Beim Klatschen der Worter nach Silben wird dieser Begriff verwendet,
ebenso beim Silbenschwingen.

Beim Schreiben erster Satze wird das Satzzeichen ,Punkt‘ eingefiihrt und
der Begriff verwendet

Beim Kennen lernen der verschiedenen Textformen werden diese benannt:
,Geschichte®, ,Gedicht* und ,Marchen®.

Bei oben genannten Textformen werden die Begriffe ,Uberschrift kennen
gelernt und verwendet.

Bei Ubungen zur phonologischen Bewusstheit werden aus Reimwortern
Reime gebaut und die entsprechenden Begriffe verwendet.

Beim Lernen von Liedern kann man gut den Begriff ,Strophe® einfihren und
verwenden.

Im Zusammenhang mit Lesen und Leseforderung werden die Begriffe
,Kinderbuch“ und , Titel“ verwendet.

Materialien:

Wortkarten
Symbolkarten

Leistungsuberprufung:

Unterrichtsbeobachtungen / sonstige Leistungen
Kleine schriftliche Arbeiten / Tests

Forderspezifische Besonderheiten:

haufiges und betontes Benennen der Fachbegriffe
visuelle Merkhilfen in Form von Wort- oder Symbolkarten

Vereinbarte kooperative Ubungsformate fiir die Klassenstufe SEP

3.

2 |
Neu in SEP3: Gruppenpuzzle

Gruppen-Puzzle:

|
|
|
Lernarrangements 100 |
i
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Bereits eingefuhrt in SEP 1 und SEP2:
e Mindmap, Paircheck
e Teamarbeit
e Doppelkreis, Think — Pair — Share
e Lernarrangements

Vorgesehen fur die Klassenstufen 3 und 4:
Lesetandem

Tableset (Placemat)

Graffiti

Lerntempoduett

Beispiele fiir lohnende Verkniipfungen von kooperativem Ubungsformat und
Unterrichtsinhalt in SEP3:

S. Methodenprofi (Finken-Verlag)
s. Methodenbox (Finken — Verlag)

Detailliertere Aspekte der Leistungsiberpriufung und -bewertung finden sich
im Leistungskonzept wieder.

Arbeitshilfen
Ubersichtsformate:

Anhaltspunkte fur die zeitliche Abfolge von Lernschritten (Konfetti)
Konfetti - Anlauttabelle

Kompetenzraster ,Lesen”

Kompetenzraster ,Schreiben”

Kompetenzraster ,Forderschwerpunkt ,Lernen®

Ubersicht ,Referenzaufgaben Klasse 1 — 4“ (Konfetti)

Prasenzbibliothek im Lehrerzimmer:
Richtlinien und Lehrpléane fur die Grundschule in NRW

Konfetti Lehrerhandbuch und Zusatzmaterialien
Methodenprofi ,Kooperatives Lernen® (Finken — Verlag)

2.4 Schulinternes Curriculum fur das Fach Deutsch Klasse 3/4

Bereiche:

Sprechen und Zuhdren:
« Verstehend Zuhoren
« Gespréache fuhren

e Zu anderen sprechen
« Szenisch spielen

Schreiben:

 Uber Schreibfertigkeiten verfiigen

« Texte situations- und adressatengerecht verfassen
« Richtig schreiben
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Lesen- mit Texten und Medien umgehen:
. Uber Lesefahigkeiten verfligen

« Uber Leseerfahrungen verfiigen

« Texte erschliel3en/ Lesestrategien nutzen
« Texte prasentieren

« Mit Medien umgehen

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen:

« Sprachliche Verstandigung untersuchen

« An Wortern, Satzen und Texten arbeiten

« Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen entdecken

« Grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe kenne und anwenden

Material:
e Pusteblume 3 bzw. Pusteblume 4
e Kooperatives Lernen, Methodenbox Deutsch
e Methodenprofi

Bereich: Sprechen und Zuhdéren
1. Schwerpunkt: Verstehend zuhdren

Kompetenzerwartungen:
e Zeigen von Zustimmung oder Ablehnung
e Stellen von gezielten Rickfragen (z.B. Erklarungen, Beispiele, Hintergriinde)

Didaktisch-methodische Entscheidungen
¢ Von Anfang an eine Fragekultur entwickeln (es gibt keine ,dummen” Fragen)
e Sprecher-Horer-Wechsel akzeptieren lernen

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e ,Papageien-Spiel“ (die Erzahlung eines anderen Kindes im Plenum wieder-
geben)
e Beispiele fur Ruckfragen geben
e Horspiele

Materialien:
e Kassettenrekorder / CD-Player

Leistungsiberprifung:
e Kiriterien: s. Kompetenzerwartungen
e Formen der Leistungsuberprifung: Beobachtungen im Unterricht, Arbeits-
blatter, gezieltes Nachfragen

Forderspezifische Besonderheiten:

e Eingeschranktes Sprachverstandnis / Wortschatz
einfache Satzstrukturen; wiederkehrende Satz- und Fragestrukturen, Wort-
wabhl

e Eingeschrankte auditive Aufmerksamkeit
Visualisierung; ruhige Lernatmosphére; kurze Zuhorphasen;
Einbindung einzelner Schuler durch direkte Ansprache

e Eingeschrankte pragmatisch-kommunikative Fahigkeiten
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einfache Satzstrukturen sowie wiederkehrende Satz- und
Fragestrukturen vorgeben

Bereich: Sprechen und Zuhdren
2. Schwerpunkt: Gespréache fuhren

Kompetenzerwartungen:

e Einbringen von Gesprachsbeitrdgen (eigene ldeen und Meinungen) und Auf-
greifen von Beitragen anderer

e Beachten von gemeinsam entwickelten Gesprachsregeln

e Begrunden der eigenen Meinung

e Beschreiben eigener Geflihle und Reagieren auf Befindlichkeiten anderer

e Gemeinsames Diskutieren von Anliegen und Konflikte und Suchen nach L6-
sungen

Didaktisch-methodische Entscheidungen
Gesprachsregeln gemeinsam entwickeln

Von Anfang an eine Gesprachskultur entwickeln
Gesprache moderieren

Gelenkte Konfliktgesprache

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
¢ Rollenspiele zu Konfliktsituationen (Losungsstrategien entwickeln)
e Wortschatzarbeit im Bereich Geflhle
e Geflhle erkennen und benennen lernen (sowohl eigene als auch die der an-
deren)

Materialien:
e Bilder (mimische Darstellungen der Geflihle; von Konfliktsituationen)
e Spiegel (eigene Mimik beobachten)

Leistungsiberprifung:
e Kiriterien: s. Kompetenzerwartungen
e Formen der Leistungsuberprifung: Beobachtungen im Unterricht

Forderspezifische Besonderheiten:

e Eingeschrankte Eigen- und Fremdwahrnehmung im Bereich Geflhle
s. Beispiele fur eine Unterrichtsreihe

e Eingeschrankter Wortschatz
multimodale Erarbeitung des Wortfeldes Geflihle

e Eingeschrankte pragmatisch-kommunikative Fahigkeiten
einfache Satzstrukturen sowie wiederkehrende Satz- und
Fragestrukturen vorgeben; Gesprache moderieren

Bereich: Sprechen und Zuhéren
3. Schwerpunkt: Zu anderen sprechen

Kompetenzerwartungen:
e SusS sprechen - gemal ihrer Fahigkeiten (FS Sprache!) artikuliert und an der
gesprochenen Standardsprache orientiert
e SusS sprechen funktionsangemessen: erzahlen, informieren, argumentieren
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SuS verwenden sprachliche und sprecherische Mittel gezielt (Wortschatz, In-
tonation, Korpersprache)

SuS planen Sprechbeitrage fir Gesprachssituationen situationsangemessen
(z.B. Lernergebnisse vorstellen, Vorschlage fur Streitschlichtung)

SuS beschreiben gelernte Inhalte mit Fachbegriffen (z.B. Marchen, Gedicht)
SusS fassen gelernte Sachverhalte zusammen und tragen sie vor

SuS sprechen Uber Lernerfahrungen und untersttitzen andere in ihrem Lern-
prozess

Didaktisch-methodische Entscheidungen

Gesprachsregeln gemeinsam entwickeln

Von Anfang an eine Gesprachskultur entwickeln

Dialogischer Austausch in Partner- und Gruppenarbeit

Gelenkte Konfliktgesprache

Facherubergreifend

Verstehen, anwenden und Umsetzen formaler Kriterien (z.B. Gedicht)

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe/ Umsetzungsmaoglichkeiten im Unterricht:

Erzahlen (z.B. vom Wochenende), Unterrichtsgesprache

Klanggeschichten, Rollenspiele, Gedichtvortrag, Rap, ...
facherubergreifendes Vorstellen und Prasentieren von Arbeitsergebnissen
etc. Referate, Buchvorstellungen (Buch der Woche 0.4.)

Kriteriengeleitetes Beschreiben eines Gedichtes

Klassenrat

facheribergreifend Arbeitswege (z.B. auch in Mathe - Rechenwege, Kunst,
Spiele erklaren) verbalisieren

Materialien:

Plakate (visualisierte Regeln, Lernergebnisse etc., Folien, Fotos, evtl. Video-
dokumentationen, PC, CDs, Biicher

Leistungsuberprufung:

Kriterien: s. Kompetenzerwartungen

Formen der Leistungsuberprifung: Beobachtungen im Unterricht; Evaluation
mit den SuS bzgl. Einhaltung besprochener Kriterien (z.B. Hast du die Regel
eingehalten?)

Forderspezifische Besonderheiten:

sprachliche Ausdrucksfahigkeit (alle Sprachebenen v.a. Probleme im phone-
tisch-phonologischen, semantisch-lexikalischen und syntaktisch-morphologi-
schen Bereich); Mutismus

pragmatisch-kommunikativ (Strukturieren bzw. Einhalten von Reihenfolgen
und Themen (roter Faden) beim Erzéhlen, prosodische Elemente, meta-
sprachliche Kommunikation, etc.)

semantisch-lexikalisch (Wortschatz: themenspezifisches Speichern und Ab-
rufen,)

syntaktisch-morphologisch (kontextbezogener/-optimierter Einsatz von be-
stimmten Satzstrukturen z.B. Subjekt-Verb- Inversion bei Fragen, komplexe
Satzstrukturen wie etwa Kausalséatze beim Uberzeugen, Argumentieren, etc.
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e Phonetisch-Phonologisch: Aussprache (je nach individuellem Bedarf) be-
wusst machen (Artikulationsstelle, Ort, Bedeutungsunterscheidung, ...

Bereich: Sprechen und Zuhdren
4. Schwerpunkt: Szenisch spielen

Kompetenzerwartungen:
e SusS versetzen sich in eine Rolle und gestalten sie sprecherisch, gestisch und
mimisch

e SuS gestalten Situationen in verschiedenen Spielformen

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
e Gefluhle erkennen und darstellen
e Facherubergreifend!

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe/ Umsetzungsmaglichkeiten im Unterricht:

e Kostime und Kulissen herstellen, Stabpuppen bauen; Musik: Lieder einstu-
dieren; SU/Religion: Hintergriinde von Festen kennenlernen; Sport: verschie-
dene korperliche Ausdrucksformen proben

e Ubungen aus der Theaterarbeit zu Gestik, Mimik, Intonation, Lesen mit ver-
teilten Rollen

e Fur gemeinsame Feiern szenisches Spiel einstudieren: Witze, Rollenspiele,
Theatersttcke

Materialien:
e Texte unterschiedlicher Gattungen; Materialien zur kinstlerischen Ausge-
staltung; CDs, CD-Player; Materialien aus der Psychomotorik; Fotos/ Bilder
und Beschriftung zu verschiedenen Gefiihlen

Leistungsuberprufung:
e Kiriterien: s. Kompetenzerwartungen
e Formen der Leistungsuberprifung: Auffihrungen von erarbeiteten Stlicken,
Spielen, etc.

Forderspezifische Besonderheiten:

e Ausdrucksvermogen ist haufig eingeschréankt, Freude an Spielen mit Spra-
che und am szenischen Spiel haufig gering entwickelt

e pragmatisch-kommunikativ: zeitliche und inhaltliche Strukturierungshilfen er-
arbeiten; verschiedene sprachliche und sprecherische Mittel vorstellen und
eintben

e semantisch-lexikalisch: intensive Forderung des themen-spezifischen Wort-
schatzes

e phonetisch-phonologisch: Stimmbildung; individuelle Aussprachelbungen

Bereich: Schreiben
1. Schwerpunkt: Uber Schreibfertigkeiten verfiigen

Kompetenzerwartungen:
e Flussig Schreiben in einer gut lesbaren verbundenen Handschrift
e Nutzen von Gestaltungs- und Uberarbeitungsméglichkeiten herkommlicher
und neuer Medien

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
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e Haufiger Einsatz des PC’s
e Aufsatze am PC schreiben und gestalten

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e Fillerfihrerschein
e ,Computer-Fiuhrerschein®/ Teil 1 (Klasse 3) und Teil 2 (Klasse 4)
in Planung
¢ Gedichte, Rezepte, Liedtexte, Briefe etc. gestalten (PC oder handschriftlich)

Materialien:
¢ PC und entsprechende Software
e Filler

e Kopiervorlagen fur den Fullerfihrerschein, z.B. Verlag an der Ruhr

Leistungsiberprufung:
e Kiriterien: s. Kompetenzerwartungen
e Formen der Leistungsuberprifung: Beobachtungen im Unterricht, Arbeits-
blatter, Fullerfuhrerschein, Computerfihrerschein

Forderspezifische Besonderheiten:
e Eingeschrankte visuomotorische Fahigkeiten:
vergroRerte Lineatur; Zuriickgreifen auf die Lineatur unterer Klassen
von Beginn an Forderung visuomotorischer Fahigkeiten
e Eingeschrankte graphomotorische Fahigkeiten:
mit Bleistift schreiben

Bereich: Schreiben
2. Schwerpunkt: Texte situations- und adressatengerecht verfassen

Kompetenzerwartungen:

e Klaren von Schreibabsicht, Schreibsituation und Adressatenbezug und Ver-
einbaren von formalen Schreibkriterien (Kriterien fur den Aufbau einer Ge-
schichte, wie Einleitung, Hauptteil, Schluss,... kennen und umsetzen)

e Planen von Texten mit verschiedenen Methoden (z.B. Sachinformationen su-
chen, Wortmaterial zusammentragen, Erzdhlmuster und Textmodelle nut-
zen)

¢ Funktionsangemessenes Verfassen von Texten verschiedener Textsorten

e appellative Texte adressatengerecht (Brief und Vereinbarungen)

e darstellende Texte verstandlich und strukturiert (Sachbeschreibung)

e eigene Texte unterhaltsam (Fantasiegeschichte, Erlebnisgeschichte,
Gedichte)

e Schreiben von Texten nach Anregungen (Bildergeschichte, Reizwortge-
schichte)

e Beratung uber die Wirkung der Textentwurfe auf der Grundlage der Schreib-
kriterien (s.0.)

e Uberarbeitung der Entwiirfe in Bezug auf die verwendeten sprachlichen Mit-
tel sowie die aulRere Gestaltung (Wortwahl, Satzbau, Gliederung, grammati-
sche und orthographische Richtigkeit)

e Gestalten der Uberarbeiteten Texte (z.B. fur eine Veroffentlichung oder Pra-
sentation)
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Didaktisch-methodische Entscheidungen

¢ Wiederholung des grundlegenden Aufbaus von Texten (Einleitung, Hauptteil,
Schluss)

e Festigung der jeweiligen Besonderheiten verschiedener Textsorten anhand
von Beispielen

e Beurteilung von Textbeispielen im Hinblick auf die verschiedenen Kriterien
(gute/schlechte Einleitung — warum?)

e Schreibkonferenz

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

e Festlegung auf folgende Textsorten:

e Brief
Personen- oder Sachbeschreibung
Bildergeschichte
Erlebnisgeschichte
Fantasiegeschichten
e Gedichte

Anbahnung in Klasse 3, Festigung in Klasse 4

e Textsorte Reizwortgeschichte: Bearbeitung ausschlie3lich in Klasse 4

Materialien:
e ,Die Textbaustelle® (Spectra Verlag)
e Arbeitsblatter, Schulertexte, Wortsammlungen, Kriterien Sammlung

Leistungsuberprufung:

e Kiriterien: Erfullung oder Nichterflllung der vereinbarten formalen Schreibkri-
terien; Beurteilung von Wortwahl, Satzbau, Gliederung und grammatischer
Richtigkeit

— Vorschlag: Nutzen des Kriterien Bogens der ,Textbaustelle® (s.0.)

e Formen der Leistungsuberprifung: Klassenarbeit, Beobachtungen im Unter-
richt

Forderspezifische Besonderheiten:
Schwierigkeiten in folgenden Bereichen:

e pragmatisch-kommunikative Ebene (Handlungsfolgen versprachlichen,
Zusammenhange sprachlich darstellen)
Anbieten von Sprach-Handlungssituationen von Beginn an
Sortieren und Versprachlichen von Bilderfolgen / -geschichten

¢ semantisch-lexikalische Ebene (eingeschrankter Wortschatz)
multimodale Wortschatzerweiterung von Beginn an
Erarbeitung von Wortfeldern
Erarbeitung der Bedeutungen verschiedener Satzanfange

e syntaktisch-morphologische Ebene (Satzbau, Wortmarkierungen)
Anbieten verschiedener Satzanfange
Ubungen zu Subjekt-Verb-Kongruenz und Verbstellung

e phonetisch-phonologisch Ebene (Widerspiegelung von phonologischen
Prozessen in der Rechtschreibung — erschwertes Textverstandnis fiir den
Leser)
Kenntnis der phonologischen Prozesse der einzelnen Schiler

e Sprachverstandnis (Verstandnis von Zusammenhéngen, Unterscheidung
von wichtigen und unwichtigen Inhalten)
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Uben, aus Texten wichtige Informationen zu entnehmen

Uben, Arbeitsanweisungen umzusetzen

Anbieten von Sprach-Handlungssituationen von Beginn an

Sortieren und Versprachlichen von Bilderfolgen / -geschichten
Rechtschreibung

Rechtschreibtraining im Unterricht und am PC (Budenberg)

Mangelnde Lese- und Schreibmotivation / mangelnde Lese- und
Schreiberfahrung

Vorlesen im Unterricht, Besuch der Schilerbticherei

Bereich: Schreiben

3. Schwerpunkt: Richtig schreiben
Kompetenzerwartungen:

SuS schreiben methodisch sinnvoll und korrekt ab

SuS verwenden Rechtschreibstrategien zum normgerechten Schreiben (z.B.
Mitsprechen, Ableiten und Einpragen)

SuS kennen grundlegende Regelungen der Rechtschreibung und nutzen sie
zunehmend besser (s. nachfolgende Tabelle)

SuS verwenden Hilfsmittel (Wdrterbuch, Lernkartei, Rechtschreibhilfe des
PC)

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Selbststandiger Umgang mit Lernkarteien, Abschreibtexten, Rechtschreib-
werkstatt

Uberarbeiten fremder und eigener Texte
Abschreibkriterien wiederholen und festigen
metasprachliches Reflektieren

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe/ Umsetzungsmaglichkeiten im Unterricht:

Arbeit mit Lernkartei; verschiedene Ubungsformen wie Laufdiktat, Dosendik-
tat etc.

Abschreibtexte (z.B. Sommer-Stumpenhorst)

Rechtschreibpass

Kontextoptimierung nach Motsch

PC: z.B. Budenberg, GUT oder Lernwerkstatt n. Muhlacker

Arbeit mit Lernkartei, mit Wdorterbuch, Logico; Texte am PC schreiben und
Uberarbeiten

Materialien:

Rechtschreibwerkstatt n. Sommer-Stumpenhorst, PC-Programme s.0., Wo6r-
terblicher, Lernkarteien, Logico etc.

Leistungsiberprifung:

Kriterien: s. Kompetenzerwartungen / s. Tabelle Richtlinien, S.30: Wichtige
Féahigkeiten und Kenntnisse im Rechtschreiben

Formen der Leistungsiberprifung: Abschreibtexte, Diagnosediktate, Lauf-
Partnerdiktate, HSP, Ergebnisprotokolle zu den PC-Programmen, freie
Schreibproben, Klassenarbeiten
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Forderspezifische Besonderheiten:

Aussprachestérungen, auditive Wahrnehmungs- und Verarbeitungsprob-
leme erschweren die Anbahnung von Laut-Buchstabenzuordnungen; das
Horen von langen und kurzen Vokalen ist haufig erschwert
pragmatisch-kommunikativ: metasprachliches Reflektieren; dialogischer
Austausch Uber Rechtschreibung

semantisch-lexikalisch: Festigen und Erweitern von Begriffsnetzen
phonetisch-phonologisch: Forderung einer deutlichen Aussprache; gezielte
individuelle Forderung einer Aussprachestérung durch Riickmeldung von ge-
schriebenen Wortern

Bereich: Lesen —mit Texten und Medien umgehen

1. Schwerpunkt: Uber Lesefahigkeiten verfligen

Kompetenzerwartungen:

SuS erlesen verstehen schriftliche Arbeitsanweisungen und handeln selb-
standig danach

SusS finden in Texten gezielt Informationen und kénnen sie wiedergeben
SuS wahlen Texte interessenbezogen aus und begriinden ihre Entscheidun-
gen

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Facherubergreifend!

Anwenden von Lesestrategien wie markieren, unterstreichen

Zunehmend selbststéndiges Verstehen und Handeln von schriftlichen Ar-
beitsanweisungen ermdglichen

Fragen zu Texten beantworten

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe/ Umsetzungsmaglichkeiten im Unterricht:

Ganzschriften im Klassenverband

Leselbungen mit Auftragskarten

Recherchieren zu bestimmten Themen (Sachbicher, Zeitschriften, Internet)
Schulbicher

Wadchentlicher Schulblichereibesuch mit Ausleihméglichkeit

Projektwoche Lesen

Unterrichtsgange zu Buchladen, stadt. Buchereien

Lieblingsbuch der Woche vorstellen (z.B. "Laufzettel" ausfillen fur jedes ge-
lesene Buch mit Hinweis "empfehlenswert/ nicht empfehlenswert" und Be-
grindung

Anleitungen fur Malen und Gestalten; kochen und backen; Rechengeschich-
ten etc.

Materialien:

Bichereinutzung

Internet, Zeitschriften, ...

Arbeitshefte wie "Lies mal" 1-6
Schulbticher, Arbeitsblatter in allen Fachern
Themenbezogene Blicherkisten

Leistungsuberprufung:

Kriterien: s. Kompetenzerwartungen
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Formen der Leistungsiuberprifung: Stolperworter-Lesetest, andere Lese-
tests, Vorlesen, Fragen zu Texten; Umsetzen von schriftliche Aufgabenstel-
lungen, Buchvorstellungen

Forderspezifische Besonderheiten:

Viele SusS trauen sich nicht zu, Arbeitsanleitungen oder Sachtexte zu verste-
hen Lesefahigkeit entwickelt sich auf Grund der sprachlichen Probleme oft
spater/ langsamer als in GS, deshalb ist die Lesemotivation oft geringer aus-
gepragt. Durch die auch hinsichtlich des Schreibens bestehenden Probleme
haben die Kinder ebenfalls groRere Schwierigkeiten, tber ihre Leseerfahrun-
gen etwas aufzuschreiben.

Starkung des Selbstvertrauens durch Anbieten sehr kleinschrittiger Steige-
rung der Schwierigkeit von Texten

Moglichkeiten der Selbstkontrolle bei Fragen zur Sinnentnahme und zu Le-
sestrategien

Visualisierungen

Arbeitsblatter optisch Ubersichtlich gestalten (Schrift, GroRe, Umfang, Flat-
tersatz)

Texte hinsichtlich Quantitat, Syntax und Lexik gegebenenfalls reduzieren

Bereich: Lesen — mit Texten und Medien umgehen

2.Schwerpunkt: Uber Leseerfahrungen verfiigen

Kompetenzerwartungen:

SuS wahlen Blcher und andere textbasierte Medien interessenbezogen aus
(Klassenbuicherei, Schilerbiicherei, 6ffentliche Bibliotheken)

SuS kennen und unterscheiden Erzéhltexte, lyrische und szenische Texte
und sprechen tber ihre Wirkung

SuS verstehen Sach- und Gebrauchstexte (z.B. Lexikon) und diskontinuierli-
che Texte (z.B. Tabellen und Diagramme)

SuS benennen Werke, Autorinnen und Autoren, Figuren und Handlungen
aus der Kinderliteratur

SuS beschreiben ihre eigene Leseerfahrung (z.B. Kinderbticher vorstellen,
ein Lesetagebuch fuhren)

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Lesemotivation

Selbstvergessenes Lesen

Uber die eigenen Empfindungen bei der Lektiire bewusst werden und sie
ausdricken kénnen

eigene Ideen zu Lesetageblchern entwickeln

Facherubergreifend

Einbezug verschiedener Medien

SusS lernen verschiedene diskontinuierliche Texte kennen und die Informati-
onen zu entschlisseln

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe/ Umsetzungsmaoglichkeiten im Unterricht:

Ganzschriften

Merkmale verschiedener Textgattungen kennen und unterscheiden lernen
Kennenlernen der Begriffe Autor/ Autorin und verschiedener Werke aus der
Kinderliteratur samt deren Verfassern
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e Recherchieren zum Autor, z.B. im Internet, im Lexikon / Sie stellen diese In-
formationen textgestutzt den anderen vor

e Vorstellen von Buchern vor einer Gruppe, Beschreibungen verschiedener Fi-
guren

o ,Merkzettel" mit Fragen zum Buch ausfillen und sammeln (z.B. zur Schiler-
biicherei, dadurch entsteht auf die Dauer eine ganze Sammlung)

e Im Internet, Zeitschriften, Zeitungen, Buchern zu selbst gewahltem Thema
recherchieren

e Lesewoche, Astrid-Lindgren-Tag, Lesenacht

Materialien:
e Ratsel/ Quiz/ Memory etc., um Kenntnisse zu sichern (Speichern von zuei-
nander gehdrenden Einheiten

Leistungsiberprifung:
e Kiriterien: s. Kompetenzerwartungen
e Formen der Leistungsuberprifung: Vorlesen, Fragen zu Texten; Umsetzen
von schriftliche Aufgabenstellungen, Buchvorstellungen

Forderspezifische Besonderheiten:

e sprachliches Verstandnis und sprachliche Ausdrucksfahigkeit haufig/ auf ver-
schiedenen Ebenen, eingeschrénkt; LRS, Mutismus

e Vorauswahl treffen hinsichtlich des Umfangs und der Komplexitat der ange-
botenen Literatur; ebenso bei diskontinuierlichen Texten; Unterstlitzung bei
der Verbalisierung der Gefluihle bei der Lektire (Wortschatz erarbeiten und
visualisieren; Fragen dazu entwickeln); haufige Wiederholung des Wort-
schatzes zu Autor/inn/en und Figuren

Bereich: Lesen — mit Texten und Medien umgehen
3. Schwerpunkt: Texte erschlief3en / Lesestrategien nutzen

Kompetenzerwartungen:

e Nutzen von Strategien zur Orientierung in einem Text
Minimalziel: Orientierung anhand von Uberschrift, Kapitel, Absatz, Zeile

e Erfassen von zentralen Aussagen von Texten und Wiedergeben einer Zu-
sammenfassung
Minimalziel: mit Hilfe von gezielten Fragen

e Aussagen mit Textstellen belegen

e Anwenden von Verstehens Hilfen bei Verstandnisschwierigkeiten (nachfra-
gen, Worter nachschlagen)

e Formulieren von eigenen Gedanken, Vorstellungsbildern oder Schlussfolge-
rungen zu Texten und Austausch mit anderen

e Stellung nehmen zu Gedanken, Handlungen und Personen in Texten

e Finden von Unterschieden und Gemeinsamkeiten von Texten

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
e Ganzschrift
e Stets Texte mit Hilfe von Fragen erschliel3en
¢ Unbekannte Woérter markieren und deren Bedeutung herausfinden
e Erarbeitung von Fachbegriffen wie Uberschrift, Kapitel, Absatz, Zeile, Inhalts-
verzeichnis, ...
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Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e Kommissar Kugelblitz
Lotta Karotta
Der uberaus starke Willibald
Fliegender Stern
Geschichten von Fabian (Finken Verlag)

Materialien:
e Winschenswert: Bedeutungsworterbticher
e Ganzschriften im Klassensatz und Begleitmaterial

Leistungsiberprifung:
e Kiriterien: s. Kompetenzerwartungen
e Formen der Leistungsuberprifung: Klassenarbeiten, Beobachtungen im Un-
terricht

Forderspezifische Besonderheiten:
Schwierigkeiten in folgenden Bereichen:

e Sprachverstandnis (Verstandnis von Zusammenhangen, Unterscheidung
von wichtigen und unwichtigen Inhalten)
Uben, aus Texten wichtige Informationen zu entnehmen
Uben, Arbeitsanweisungen umzusetzen
Anbieten von Sprach-Handlungssituationen von Beginn an
Sortieren und Versprachlichen von Bilderfolgen / -geschichten

e pragmatisch-kommunikative Ebene (Handlungsfolgen versprachlichen,
Zusammenhange sprachlich darstellen)
Anbieten von Sprach-Handlungssituationen von Beginn an
Sortieren und Versprachlichen von Bilderfolgen / -geschichten

¢ semantisch-lexikalische Ebene (eingeschrankter Wortschatz)

multimodale Wortschatzerweiterung von Beginn an
Erarbeitung von Wortfeldern
¢ syntaktisch-morphologische Ebene (Verstehen komplexer Satze)
Satze gemeinsam zerlegen

e Mangelnde Lesemotivation, Leseerfahrung, Lesefahigkeiten
Vorlesen im Unterricht, Besuch der Schiulerbticherei, Eltern Anregungen ge-
ben, regelmafiiges Lesetraining (auch aulerschulisch) mit Leseausweis,...

Bereich: Lesen — mit Texten und Medien umgehen
4.Schwerpunkt: Texte prasentieren

Kompetenzerwartungen:
e Sprechendes und darstellendes Gestalten von Texten (Geschichten, Dia-
loge, Gedichte, Szenen)
e Vorstellen von Kinderbtichern und Begriinden der Auswahl
e Mitwirkung bei Lesungen und Auffihrungen

Didaktisch-methodische Entscheidungen:
¢ Regelmalige Auffihrungen
e Pantomimische Spiele
¢ Rollenspiele
e Besuch der Biicherei
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Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Krippenspiel
Gedichte erarbeiten und vortragen

Witze szenisch darstellen

Materialien:

AB zur angeleiteten Buchvorstellung

Biicher
Gedichte

Leistungsuberprufung:

Kriterien: s. Kompetenzerwartungen
Formen der Leistungsuberprufung: Beobachtungen im Unterricht; ,Klassen-
konferenz® zur Bewertung des Vortrags

Forderspezifische Besonderheiten:

Phonetisch-phonologische Ebene (eingeschrankte Verstandlichkeit, verwa-
schene Aussprache)

auf langsame und deutliche Aussprache hinweisen und Gben
Pragmatisch-kommunikative Ebene (Redefluss, Lautstarke, Sprechtempo,
Prosodie, Intonation)

— Merkmale eines verstandlichen Vortrags erarbeiten und eintiben

mit Mikrofon Uben; Video- und Tonbandaufnahmen; Generalprobe

Bereich: Lesen — mit Texten und Medien umgehen

5. Schwerpunkt: Mit Medien umgehen

Kompetenzerwartungen:

Recherchieren in Druck- und elektronischen Medien zu Themen oder Aufga-
ben, z.B. in Kinderlexika, Sachbiichern und Kindersuchmaschinen

Nutzen von Angeboten in Zeitung und Zeitschriften, in Horfunk und Fernse-
hen, auf Ton- und Bildtragern sowie im Internet und begrindende Auswabhl
dieser

Nutzen von Medien zum Gestalten eigener Medienbeitrage

Vergleichen unterschiedlicher Wirkung von Text-, Film/Video- oder Horfas-
sungen

Kritisches Bewerten von Medienbeitragen

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Referate vorbereiten und halten
Gruppenarbeit
Nutzung des Computers

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Zeitungsangebot flr Grundschuler des General-Anzeigers
Steckbriefe tber Tiere, Pflanzen etc.

Werbung vs. Informationstexte

Musikunterricht: Plakate zur Lieblingsband erstellen etc.

Materialien:

68



Internet
Blicherei/Sachbicher
General-Anzeiger
DVDs

Leistungsuberprufung:

Kriterien: s. Kompetenzerwartungen
Formen der Leistungsuberprifung: Benotung der Présentationsergebnisse
(Referate, Plakate, Powerpoint etc.)

Forderspezifische Besonderheiten:

Textverstandnis (Verstandnis von Zusammenhéngen, Unterscheidung von
wichtigen und unwichtigen Inhalten)

Uben, aus Texten wichtige Informationen zu entnehmen

semantisch-lexikalische Ebene (eingeschréankter Wortschatz)

multimodale Wortschatzerweiterung von Beginn an

Erarbeitung von Wortfeldern

syntaktisch-morphologische Ebene (Verstehen komplexer Satze)

Satze gemeinsam zerlegen

Mangelnde Lesemotivation, Leseerfahrung, Lesefahigkeiten

Vorlesen im Unterricht, Besuch der Schulerbticherei, Eltern Anregungen ge-
ben, regelmafiges Lesetraining (auch aullerschulisch) mit Leseausweis,...

Bereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

1. Schwerpunkt: Sprachliche Verstandigung untersuchen

Kompetenzerwartungen:

SuS untersuchen sprachliche Merkmale auf ihre Wirkungen mit unterschied-
lichen kommunikativen Absichten (z.B. informieren, Uberzeugen, unterhal-
ten)

SuS berucksichtigen die unterschiedlichen Bedingungen mundlicher und
schriftlicher Kommunikation beim Sprechen und Schreiben

Sprechen Uber Verstehens- und Verstandigungsprobleme bei Missverstand-
nissen

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

Unterschied zwischen mundlicher und schrifticher Kommunikation kennen
lernen

Vorstellen und Austauschen von Informationen und Arbeitsergebnissen im
Rahmen kooperativen Vorgehens

Perspektivenwechsel kennen lernen

Metasprachliches Reflektieren

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe / Umsetzungsmoglichkeiten im Unterricht:

Gesprachskreis

Klassenrat

Referate

Konfliktgesprache

Erzahl-/Schreibkonferenzen

Briefe schreiben (Adressatenbezug), Geburtstagsbriefe
Rollenspiele

69



Materialien:

Fremde und eigene Texte, Fotos, Filme, eigene Erlebnisse, etc. Win-
sche/Anregungen (Kiste zum Klassenrat)

Leistungsuberprufung:

Kriterien: s. Kompetenzerwartungen

Formen der Leistungsuberprifung: Umgang mit Konflikten, Einhaltung von
erarbeiteten Regeln, Gruppenergebnisse etc., Partner-Gruppenarbeit; Unter-
richtsgesprache

Forderspezifische Besonderheiten:

sprachliche Ausdrucksfahigkeit (alle Sprachebenen v.a. Probleme im seman-
tisch-lexikalischen und syntaktisch-morphologischen Bereich)
pragmatisch-kommunikativ (Sprecher-Hérerwechsel, verbale und nonver-
bale Aspekte, Einsatz prosodischer Elemente, metasprachliche Kommunika-
tion, etc.)

semantisch-lexikalisch (Woérter und Redewendungen, die die kommunikative
Fahigkeit unterstiitzen, bewusst machen, kennen lernen und einsetzen)
syntaktisch-morphologisch (kontextbezogener/-optimierter Einsatz von be-
stimmten Satzstrukturen z.B. Subjekt-Verb-Inversion bei Fragen, komplexe
Satzstrukturen wie etwa Kausalsatze beim Uberzeugen, Argumentieren,
etc.)

Schriftsprache (Texte entsprechend der Kommunikationsabsicht verfassen)

Bereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

2. Schwerpunkt: An Woértern, Satzen und Texten arbeiten

Kompetenzerwartungen:

Wortsammlungen nach thematischen, grammatischen und orthografischen
Gesichtspunkten anlegen

Schreibweisen untersuchen und orthografische und grammatische Regelun-
gen anwenden

Worter den Wortarten zuordnen

Sprachproben (Umstellen, Ersetzen, Erganzen und Weglassen) und die
Klangprobe im Hinblick auf Textproduktion und Textanalyse nutzen

mit Sprache experimentell und spielerisch umgehen (z.B. konkrete Poesie)
Uber asthetischen Wert von Sprache sprechen

Didaktisch-methodische Entscheidungen:

schreiben, gestalten und Uberarbeiten eigener und fremder Texte nach kla-
ren, vorgegebenen Kriterien

Schreibkonferenzen einfuhren und kennenlernen

Kriterien und Mdoglichkeiten zum Untersuchen von Texten erarbeiten, z.B.
Fragestrategien (Wer, Was, Wann, ...), Textbausteine von Geschichten in
der richtigen Reihenfolge ordnen, formale Kriterien von Gedichten, Licken-
texte

Kennzeichnen der Wortarten mit Farben und Symbolen (z.B. nach Montes-
sori), Experimentieren mit Satz(glieder)bausteinen

Abschreibregeln bericksichtigen und umsetzen

Sommer-Stumpenhorst
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Beispiel fur eine Unterrichtsreihe/ Umsetzungsmaglichkeiten im Unterricht:
e Waodrtersammlungen / Cluster; Wortfamilien, etc.
e Schreibkonferenzen
e handlungs- und produktionsorientierter Literaturunterricht (Umgang mit Ge-
dichten und anderen Textgattungen wie z.B. Marchen, Fabeln, etc.)
z.B. Elfchen, Bildgedichte etc. erstellen
Worterbucharbeit
Abschreibtexte, Luckentexte, Wortarten, ...
Rechtschreibwerkstatt

Materialien:
e s.0. Rechtschreibwerkstatt, PC (Textverarbeitung, etc.)
Farben und Zeichen zum Kennzeichnen der Wortarten (z.B. n. Montessori)
Worterbucher, fremde und eigene Texte
unterschiedliche Textgattungen (Gedichte, Marchen, Fabeln, Rezepte, ...)

Leistungsiberprifung:
e Kiriterien: s. Kompetenzerwartungen
e Formen der Leistungsuberprifung: (Uberarbeitete) fremde und eigene Texte;
Wortwahl, Textgestaltung; Erkennen und auch Umsetzen bestimmter forma-
ler Kriterien

Forderspezifische Besonderheiten:

e sprachliche Ausdrucksfahigkeit (alle Sprachebenen u.a. Probleme im se-
mantisch-lexikalischen und syntaktisch-morphologischen Bereich)

e pragmatisch-kommunikativ (dialogischer Austausch, metasprachliche Kom-
munikation, Fragen und Strategien zur Wortartbestimmung, etc.)

e semantisch-lexikalisch (Bedeutungen einzelner Worter und Fachbegriffe ver-
stehen)

e syntaktisch-morphologisch (morphologische Veranderungen verdeutlichen;
z.B. Wortstamme erkennen, Woérter verandern sich im Satz, Grof3- und Klein-
schreibung erkennen; Artikel richtig einsetzen;)

e Schriftsprache (Texte entsprechend eines geforderten Formats verfassen
und Kriterien geleitet untersuchen und verfassen)

Bereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
3. Schwerpunkt: Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen
entdecken

Kompetenzerwartungen:

e Benennen von Gemeinsamkeiten und Unterschieden von Sprachen (unter-
schiedliche Sprachen) und Sprachvarianten (Werbejargon, Jugendsprache,
Dialekte)

e Untersuchen und Kléren von gebrauchlichen Fremdwdortern

Didaktisch-methodische Entscheidungen
e Einbezug der Schiler mit Deutsch als Zweitsprache
e Facherubergreifendes Arbeiten

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:
e Facherubergreifend die Unterrichtsinhalte nutzen, z.B. im Englischunterricht
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die unterschiedliche Schreibweise der Zahlen thematisieren (ZE-EZ), im SU
die mittelalterliche Sprache mit der heutigen Sprache vergleichen, etc.

e Werbung, Werbetexte interpretieren/erstellen (unter Nutzung eines Werbe-
jargons)

e Kolsches Liedgut

Materialien:
e Zeitungen, Prospekte

Leistungsuberprufung:
e Kiriterien: s. Kompetenzerwartungen
e Formen der Leistungsuberprifung: Klassenarbeiten, Projekte benoten, Un-
terrichtsbeobachtungen

Forderspezifische Besonderheiten:
e Morphologisch-syntaktische Ebene (Erkennen korrekte Satzstellung als Vo-
raussetzung zu einem Vergleich)
— stetiges Bewusstmachen der korrekten Satzstellung (z.B. Verbzweitstel-
lung)
e semantisch-lexikalische Ebene (eingeschrankter Wortschatz)
— multimodale Wortschatzerweiterung von Beginn an
— Erarbeitung von Wortfeldern

Bereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
4. Schwerpunkt: Grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe kennen
und anwenden

Kompetenzerwartungen:
e Verwenden von grundlegenden Fachbegriffen beim Untersuchen von Spra-
che und Sprachgebrauch (s. Tabelle Richtlinien)

Didaktisch-methodische Entscheidungen
e Standige Wiederholung und Anwendung der Fachbegriffe

Beispiel fur eine Unterrichtsreihe:

Wortarten

Zeitstufen

Satzteile/-glieder

Aufsatzerziehung mit unterschiedlichen Textformen

Materialien:
e Grammatik-Werkstatt, Lehrwerke

Leistungsuberpriufung:
e Kriterien: s. Kompetenzerwartungen
e Formen der Leistungsuberprifung: Klassenarbeit, Unterrichtsbeobachtung

Forderspezifische Besonderheiten:
e Semantisch-lexikalisch: Merkfahigkeit
multimodale Vorgehensweise zur Verankerung der Fachbegriffe
Wiederholungen und Eigenproduktion der Fachbegriffe einfordern
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Verbindliche Fachbegriffe — Klassen 1 -4

Wort
[ ]
[ ]

Satz

Text

Buchstabe — Laut, Selbstlaut — Mitlaut, Umlaut, Silbe
verwandte Worter/Wortfamilie — Wortstamm, Wortbaustein
Wortfamilie

Wortart

Nomen: Einzahl — Mehrzahl, Fall, Geschlecht

Artikel: bestimmter Artikel — unbestimmter Artikel

Verb: Grundform — gebeugte Form

Zeitformen: Gegenwart, Vergangenheitsformen

Adjektiv: Grundform, Vergleichsstufen

Pronomen (als Stellvertreter fiir Nomen)

Satzzeichen: Punkt, Komma, Fragezeichen, Ausrufezeichen, Doppelpunkt,
Redezeichen

Satzart: Aussage-, Frage-, Ausrufesatz

wartliche Rede

Erganzungen: Satzglied, einteilige und mehrteilige Erganzung

Satzkern (Pradikat) — Subjekt, weitere Ergdnzungen

Zeitstufen: Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft

Textformen: Geschichte, Beschreibung, Sachtext, Gedicht, Comic, Marchen,
Lexikonartikel

Textteile: Uberschrift, Zeile, Abschnitt, Reim, Strophe

Buch: Kinderbuch, Lexikon, Autorin/Autor, Verlag, Titel, Inhaltsverzeichnis,
Kapitel

elektronische Texte: Internet, Homepage, E-Mail, CD-ROM

Verbindliche Fachbegriffe - bis Klasse 3

Wort

- Buchstabe — Laut, Selbstlaut — Mitlaut, Umlaut, Silbe

- Verwandte Worter/Wortfamilie — Wortstamm, Wortbaustein
- Wortfamilie

- Wortart

- Nomen: Einzahl — Mehrzahl, Fall, Geschlecht

- Artikel: bestimmter Artikel — unbestimmter Artikel

- Verb: Grundform — gebeugte Form

- Zeitformen: Gegenwart, Vergangenheitsformen

- Adjektiv: Grundform, Vergleichsstufen

- Pronomen (als Stellvertreter fir Nomen)

Satz

- Satzzeichen: Punkt, Komma, Fragezeichen, Ausrufezeichen,
Doppelpunkt, Redezeichen

- Satzart: Aussage-, Frage-, Ausrufesatz

- Wortliche Rede

- Erganzungen: Satzglied, einteilige, mehrteilige Erganzung
- Satzkern (Pradikat) — Subjekt, weitere Erganzungen

- Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft (als Zeitstufen)
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Text - Textformen: Geschichte, Beschreibung, Sachtext, Gedicht,
Comic, Marchen, Lexikonartikel

- Textteile: Uberschrift, Zeile, Abschnitt, Reim, Strophe

- Buch: Kinderbuch, Lexikon, Autorin/Autor, Verlag, Titel, In-
haltsverzeichnis, Kapitel

- Elektronische Texte: Internet, Homepage, E-Mail, CD-Rom

Situation | - Sprecherin/Sprecher, Horerin/HoOrer, Schreiberin/Schreiber, Lese-
rin/Leser

Vereinbarte Kooperative Ubungsformate fiir die Klassestufe 3/ 4

Neu in Klasse 3: Table-Set
e Lesetandem r
e Table-Set

Neu in Klasse 4:
e Lerntempo -Duett N
e Graffiti-Methode Jlm .

Bereits eigefuhrt in der SEP 1:
e Mind-Map
e Pair-Check
e Teamarbeit

Bereits eigefuhrt in der SEP 2:
e Doppelkreis
e Think-Pair-Share

Bereits eigefihrt in der SEP 3:
e Gruppenpuzzle
e Lernarrangements 100

Zusatzlich eignen sich Folgende Kooperative Lernformen in den Bereichen:

Sprechen und Zuhdren:
« FUnf-Finger-Methode
« Pair-Check

« Kugellager

« Gruppenpuzzle

« Aguarium

« Gruppenreflexion

« Zielscheibe
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Schreiben:

« Placemat/Tableset

« Museumsgang

« Brainstorming

« Funf-Finger-Methode
« Lerntagebuch

« Pair-Check

« Lerntempo-Duett

« Kugellager

Lesen - mit Texten und Medien umgehen:
« Brainstorming

« Pair-Check

« Gruppenpuzzle

« Arbeit mit Satzstreifen

« Tandemlesen

« FUnf-Finger-Methode

o Lerntempo-Duett

« Prasentation im Plenum

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen:
« Placemat

« Brainstorming

« Gruppenpuzzle

« FUnf-Finger-Methode

« Pair-Check

« Kugellager

o Lerntempo-Duett

« Lerntagebuch

Beispiele fur lohnende Verknuipfungen der genannten Kooperativen Ubungsformate
finden sich im Methodentrainer des Finkenverlags
(s. Methoden Profi, Finkenverlag, s. Methoden-Box, Finkenverlag).

Detaillierte Aspekte der Leistungsuberprifungen und -bewertungen finden
sich im Leistungskonzept wieder.

3 Ausblick - Perspektiven fur die Weiterarbeit

Die Fachkonferenz Deutsch arbeitet perspektivisch an folgenden Themenfeldern
zur Weiterentwicklung des Deutschunterrichts an der Astrid-Lindgren-Schule:

e Um die Schilerinnen und Schuler darin zu unterstiitzen, von Beginn an rich-
tig schreiben lernen zu kénnen, sollen die Neuerungen des systematischen
Rechtschreibunterrichts (Ministerium fir Schule und Bildung) kinftig fester
Bestandteil des Deutschunterrichts werden. Die Grundlage bildet der lehr-
gangsunabhangige Rechtschreibwortschatz. Es ist angedacht, mithilfe von
flexiblen Klassenplakaten Nachdenkworter und Merkworter fur alle im Klas-
senraum zuganglich zu machen. Uber diese ausgewahlten Worter sollen den
Schulerinnen und Schulern die Strukturen der Rechtschreibung anhand spe-
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zifischer Phanomene aufgezeigt werden. Dieser Grundwortschatz von insge-
samt 533 Warter soll stets durch den individuellen Wortschatz der Schulerin-
nen und Schiler erganzt werden (Amtsblatt: Gute Praxis - Grundwortschatz
fur die Primarstufe, Ausgabe September 2019).

Jahrliche Zufriedenheitsabfrage im Kollegium beztglich der Lehrwerke, Un-
terrichtsmaterialien sowie Lernsoftware in den jeweiligen Stufen

Erarbeitung von Kriterien zur Auswahl von Lehrwerken, auch unter der Be-
ricksichtigung des Forderschwerpunktes Lernen

Fortbildung zu Lehrwerken, Unterrichtsmaterialien sowie Lernsoftware, ins-
besondere im Anfangsunterricht zum Themenbereich ,Fibeln”

Einsatz von Lernsoftware fur das Fach Deutsch (geeignete Lernsoftware
sichten, gegebenenfalls Fortbildungen dazu)

Einsatz von ANTOLIN im Unterricht — Vorstellung des Programms durch Kol-
leginnen, die bereits mit ANTOLIN arbeiten

Erstellung eines stufenbezogenen Kompetenzrasters fir die Elternberatung
Sichten von mdglichen Tests/Diagnostikmitteln zur Fragestellung, ob
Schilerinnen und Schiler die Kompetenzerwartungen der
Schuleingangsphase bereits nach zwei oder drei Jahren erfiillen, die die AG
,verbindliche Diagnostik“ Uber einen Fragebogen ermittelt hat.

Entwickeln von Kriterien und ggf. Diagnostikmitteln beztglich der Dauer der
SEP im Sinne einer starkeren Vereinheitlichung und Transparenz von Ent-
scheidungen.

Verknupfung des Medienkompetenzrahmens und des SIC Deutsch (erste
Unterrichtsideen sind im Medienkonzept aufgefihrt).
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